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INTRODUCCION

El analisis de Ila historia del Departamento de Investigaciones Educativas se
adscribe a los estudios sobre los procesos de institucionalizacion de campos
disciplinarios. El estudio de la institucionalizacion de la investigacion educativa
como quehacer cientifico en México a través de la creacion del DIE implico tomar
en cuenta una caracteristica importante sobre el campo  educativo, lo
multidisciplinario y polisémico. Esta caracteristica habla sobre la forma
metodoldgica en la que se aborda un objeto de estudio desde la investigacion
educativa, donde confluyen diferentes enfoques disciplinares, métodos y técnicas
para dar cuenta de fendmenos y procesos educativos de gran complejidad, como
afirma Norma Gutiérrez: “Es innegable que la interdisciplinariedad, con todas sus
limitaciones, fue y sigue siendo un rasgo constitutivo de la investigacion educativa”
(Gutiérrez, 1999:200).

De acuerdo con Bruner, una disciplina se institucionaliza cuando pasa de su forma
discursiva a ser una profesion cientifica de caracter analitico investigativa. El
proceso de institucionalizacion es un conjunto de cambios que comprende desde
el establecimiento de la disciplina, organizacién, su diferenciaciébn con otros

campos y su evolucion.

En palabras de Bruner: “La institucionalizacién de una disciplina significa un
cambio o una innovacion, primero que todo, en el campo intelectual: en los modos
hasta entonces existentes de su organizacion y funcionamiento. Representa, por

tanto, mucho mas que una inflexién en la historia de las ideas” (Bruner, 1988:237).

Para Antonio Garretdn, quien ha trabajado la institucionalizacién de las ciencias
sociales en Chile, define este proceso como el trayecto que recorre un campo del
saber, desde su fundacion, pasando por la institucionalizacion para llegar a la

profesionalizacion.



El desarrollo de la historia del DIE se realiz6 con el objetivo de identificar y
analizar las estrategias de construccion institucional que han situado al
Departamento como un referente importante en el campo de la investigacion
educativa. A través del andlisis del proceso de construccién institucional se busco
mostrar las dinamicas que se gestaron a lo largo de la historia y que permitieron
consolidar al Departamento como un centro no solamente dedicado a la

investigacion, sino también a la formacion de investigadores.

Los procesos que se analizaron en la presente tesis fueron: la relacién con los
origenes de la investigacion educativa en nuestro pais, el proyecto de los libros
de texto de Ciencias Naturales, el fomento a la formacion de investigadores

especialistas en educacion y el fortalecimiento de lineas de investigacion.

La presente investigacion se orientd con la propuesta de analisis que realiza
Norma Georgina Gutiérrez en su estudio sobre los origenes de Ila
institucionalizacion de la investigacion educativa en México, quien a su vez,
retomd elementos de Eisenstadt sobre la dinamica de “procesos de
institucionalizacién”, también incorporé la perspectiva analitica que Bruner aplicé
en su investigacion: “Los origenes de la institucionalizacion de la de la sociologia
profesional en chile” y algunos elementos de Bourdieu en cuanto al analisis de la

investigacién educativa como campo de conocimiento (Gutiérrez, 1999:17-20).

La importancia de esta investigacion radica en que son pocos los estudios
realizados en cuanto al proceso de institucionalizacion del DIE. Norma Gutiérrez
abordé la construccion historica del DIE con el propésito de compararla con otras
dos instituciones, la Comision de Nuevos Métodos y Ensefianzas de la UNAM
(CNME) y el Centro de Estudios Educativos (CEE), a partir de este objetivo su
estudio se orientd con el fin de mostrar un panorama general sobre el proceso de

institucionalizacién de la investigacion educativa en nuestro pais.

Antonia Candela desarroll6 estudios sobre la trayectoria del DIE en diferentes
investigaciones y etapas historicas dando un énfasis diferente en cada una de sus

publicaciones, mientras que Rosa Nidia Buenfil y Olac Fuentes Molinar realizaron



estudios centrados en el desarrollo del programa de maestria en diferentes etapas
de su desarrollo. Juan Manuel Gutiérrez Vazquez también realiz6 estudios sobre
el DIE, con el objetivo de dar a conocer el proyecto que dio origen al
Departamento. Hasta la fecha no se cuenta con ningun estudio que recupere con

profundidad la historia del DIE.

Un aspecto que fue clave en la eleccion de este tema fue la realizacion del servicio
social en el Departamento de Investigaciones Educativas (DIE) del CINVESTAV.
Durante el tiempo que presté mi servicio social’, trabajé con dos profesores
investigadores: la Dra. Sylvie Didou, con la que estuve cuatro meses Yy el Dr.

Eduardo Remedi, con quien estuve dos meses.

Mi participacion con la Dra. Didou consistid6 en la transcripcidn de entrevistas
realizadas a académicos extranjeros en México y a académicos indigenas. La
asistencia a los seminarios académicos en donde participaban los alumnos de
maestria y doctorado que estan bajo la direccién de la Dra. Didou, asi como el
personal de apoyo en la investigacidbn, me permitieron conocer un espacio de

discusion en el cual se planteaban estrategias para abordar un objeto de estudio.

Con el Dr. Remedi tuve la oportunidad de insertarme en el proyecto de
investigacion sobre académicos exitosos. Colaboré realizando una base de datos
sobre las tesis dirigidas por un poco mas de 30 investigadores, en donde registré
alrededor de 600 tesis. Esta actividad, al igual que las conferencias a las que asisti
y mi participacién en los seminarios internos del Dr. Remedi, donde alumnos
presentaban avances de sus proyectos de tesis, me permitié6 conocer diferentes
aspectos de la forma en la que se lleva a cabo la investigacion educativa en el
DIE.

El interés por conocer mas sobre el tipo de investigacion en el DIE me condujo a
preguntarme sobre la historia del Departamento y su relacién con el programa de
maestria y las lineas de investigacion. Como socioantropdlogo, también llamé mi

atencion el hecho de que la planta académica esta constituida por investigadores

! Del 1ro de marzo al 1ro de septiembre del 2011



formados en diferentes areas del conocimiento. Me interes6 conocer cOmo este

cruce de enfoques y metodologias estaba estructurado en el plan de estudios.

El objetivo de esta investigacion fue el de estudiar la historia del DIE para dar
cuenta de uno de los procesos de institucionalizacion de la investigacion educativa
en México, poniendo el énfasis en tres temas importantes: El proyecto de los libros
de texto de Ciencias Naturales, la creacion de la Maestria en Ciencias en la
Especialidad en Investigacion Educativa y el proceso de construccion de las

lineas de investigacion.

En relacién al proyecto de los libros de texto de Ciencias Naturales, parto del
supuesto de que esta tarea jugé un papel importante en la creacion del
Departamento de Investigaciones Educativas. El equipo encargado de realizar
esta tarea y el producto de su investigacion dieron a conocer al DIE, lo que

contribuyé a darle continuacion a la investigacion en el Departamento.

Con respecto a la creacién del programa de la Maestria en Ciencias en la
Especialidad en Investigacion Educativa parto del supuesto de que este posgrado
se cre6 con el objetivo de preparar especialistas en educacion capaces de
desarrollar investigacion sobre diversos aspectos de una realidad muy poco

conocida.

En cuanto a las lineas de investigacion parto del supuesto de que se originaron en
el DIE a partir del interés académico de los profesores del Departamento asi como
de los proyectos encargados por la SEP u otras instituciones que a lo largo de la

historia desarrollaron en el Departamento.

La investigacion que a continuacion se presenta es de caracter histérico-
documental. Fue enriquecida con la consulta de diversas fuentes: investigaciones
sobre la historia del Departamento, recuperacion de las entrevistas a los
investigadores del Departamento incluidas en los trabajos consultados, articulos
sobre diversos topicos relacionados con las actividades del Departamento y

Anuarios del Centro de Investigacion y Estudios Avanzados con el fin de



incorporar elementos para una mayor comprension sobre la historia del

Departamento.
La realizacion del presente trabajo también implicé algunas dificultades, como fue:
- La limitada documentacion sobre el proceso de creacion del DIE.

- La falta de datos importantes sobre alumnos graduados del programa de
maestria en los anuarios del CINVESTAYV, los cuales tuvieron que ser recuperados
a traves de la consulta directa de las tesis.

-La falta de correlacién de algunos datos reportados en diferentes tablas con lo
reportado por los anuarios del CINVESTAV, los cuales tuvieron que ser

verificados, corregidos o sefialadas las inconsistencias, cuando fue necesario.

La estructura del trabajo es la siguiente: en el primer capitulo, a manera de
introduccidén se abordara el surgimiento de la investigacion educativa en México y
su relacion con la creacion del DIE, en el segundo capitulo se presentara el
proyecto que dio origen al DIE: la reelaboracion de los libros de texto de Ciencias
Naturales, en el tercer capitulo se presentara la creacion de la Maestria en
Ciencias en la Especialidad en Investigacion Educativa y en el cuarto y ultimo

capitulo se abordara el proceso de construccion de las lineas de investigacion.

Después se presentaran las conclusiones y por ultimo los anexos (dos tablas). La
primera tabla muestra el nimero de titulados por investigador y la segunda
muestra el nombre de todos los graduados, afio de obtencién del grado, tema y
director de tesis de 1975 al 2009.
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Capitulo 1: Contextos generales. Historia de la Investigacion Educativa y su
vinculacion con la creacion del Departamento de Investigaciones

Educativas.

1.1 De las ideas postrevolucionarias al inicio de la pedagogia y los aportes

de Francisco Larroyo

La Revolucién Mexicana fue un hecho histérico que marco la historia y el rumbo
en nuestro pais. El objetivo de comenzar un escrito con este tema es mostrar a
grandes rasgos la relacion de este hecho historico con el desarrollo de la
pedagogia y los aportes de Francisco Larroyo, el comienzo de la investigacion
educativa y, a su vez, con la creacién del Departamento de Investigaciones
educativas (DIE).

Un movimiento social de tal magnitud como lo fue la Revolucion Mexicana,
propicio el desarrollo de ideas de caracter humanista que fueron pieza central para
las generaciones postrevolucionarias. La revolucion mexicana dejo toda una
concepcidn, una estructura de ideales para las generaciones siguientes, la lucha
por rescatar los valores y la posicion humanista son algunas de las ideas que este
hecho histérico dejé en el pensamiento para aquellos que les sucedian (Pérez,
1997:25).

“La generacion del 29” como se conoce al grupo de intelectuales, académicos y
cientificos que podemos ubicar dentro del periodo del 1906-1920 (Pérez, 1997:24)
fue una generacibn que heredd esta concepcion. Retomaron también los
postulados de José Vasconcelos y Antonio Caso en referencia a la lucha continua

por recuperar la posicién central del humanismo y las tradiciones perdidas.

Uno de los filésofos de la generacion del 29, heredero de esta concepcion fue
Francisco Larroyo, de quien no es posible hablar sin destacar a la par los aportes

que hizo en la pedagogia. Es importante comentar que dos intelectuales
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influyeron en su pensamiento en relacion con la educacion y su preocupacion

pedagdgica, ellos fueron: Antonio Caso y Ezequiel A. Chavez (Pérez, 1997:27).

Como afirma Teresa de Jesus (1997) quien ha trabajado este tema, estos dos
intelectuales jugaron un papel central en la formacion de Larroyo: “Caso despertd
en Larroyo como en el resto de sus discipulos, su aversion al positivismo, su
interés por la filosofia alemana y su empefio en hacer de su oficio una profesion
como cualquier otra y no un mero pasatiempo o escaparate de la vida diaria”
(Pérez, 1997:27).

La pedagogia en el México Postrevolucionario fue la disciplina encargada del
estudio de cuestiones relacionadas con el ambito educativo, esto significo que
todo problema relacionado al tema se abordaba a través de la pedagogia.
Francisco Larroyo empez6 a realizar diferentes investigaciones en torno a la
pedagogia y uno de sus aportes mas reconocidos fue la realizacion de la
sistematizacion y difusién de todo el saber pedagdgico que existia antes de 1960
en México, América Latina y Europa en donde dio cuenta de las principales
corrientes e ideas pedagdgicas que existian, y lo hizo a través de obras como:
Historia general de la pedagogia(1944), Historia comparada de la educacion en
México(1945), y La ciencia de la educacién(1949) (Pérez, 1997:14).

Otro de los aportes de Francisco Larroyo fue la introduccién de una nueva
tradicibn pedagogica mexicana, lo que posibilitd la institucionalizacion de la
pedagogia como un “quehacer universitario”. Esta institucionalizacion posibilito la
conformaciéon de un campo de interés para el desarrollo de la educacion (Pérez,
1997:28).

Larroyo estuvo inclinado a la filosofia neokatiana, esto le permiti6 acercarse y
concordar con las ideas pedagogicas de Paul Natorp, pedagogo aleman que
impulsé el desarrollo de la pedagogia social y postulaba que el objetivo de la
educaciéon era la doctrina de los valores (Pérez, 1997:28). Es a partir de estas
influencias tedricas que Larroyo propone una reorganizacion del sistema educativo

y el estudio de los hechos educativos.
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A partir de esta concepcion de corte humanista, filosofica y de filiacion
neokantiana, Larroyo consideré que el sentido de la educacién era llevar a los
hombres a normas comunes de proceder y actuar. El énfasis estaba puesto en
estudiar la educacion en cuanto a su esencia y sentido, buscar que por medio del
estudio de la educacion se llegara a la unidad, democracia, paz y tolerancia
(Gutiérrez, 1999:25), (Pérez, 1997:31).

En la década de los 60 la teoria de Francisco Larroyo empez6 a perder fuerza.
Tanto su propuesta tedrica como su produccion literaria comenzaron a
considerarse insuficientes para el estudio de la educacion ya que sus trabajos por
su filiacion filoséfica empezaron a considerarse poco objetivos, por lo tanto, se
empez6 a privilegiar el conocimiento que empezaban a producir diferentes
disciplinas de las ciencias sociales como la sociologia, economia, psicologia y
antropologia. Recordemos que la década de los 60 y 70 fue de grandes cambios

para el sector educativo (Gutiérrez, 1999:25).

Las disciplinas antes mencionadas cobraron una mayor importancia dentro del
ambito educativo, ya que su metodologia (cuantitativa y cualitativa), enfoques,
técnicas (descripcion, observacion participante, etnografia, etc.) se empezaron a
considerar para el estudio de la educacién. Es en este momento donde se

empieza a gestar una actividad diferente y nueva en el pais.

1.20rigenes y caracteristicas de la Investigacién Educativa

Para comenzar este subtema es preciso recuperar la perspectiva de dos
Intelectuales: Pablo Latapi (Fundador del Centro de Estudio Educativos, CEE) y
Roger Diaz de Cossio (Subsecretario de Planeacion Educativa, SEP) ambos
precursores y testigos del origen de la investigacion educativa en México que

vivieron este proceso desde posiciones diferentes.
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Para Pablo Latapi, fundador del Centro de Estudios Educativos (CEE), no habia
en el pais ningun antecedente en cuanto a la investigacion educativa. Para él los
pequefios estudios e investigaciones que se realizaban en el Instituto Nacional de
Investigacion Educativa no significaban un gran avance sobre este campo
(Gutiérrez, 1999:23), por el contrario, para Roger Diaz de Cossio hay un
importante antecedente en la investigacion educativa que han realizado desde
hace tiempo las Escuelas Normales del pais como la de Orizaba y Jalapa, que

realizaron investigacién directamente relacionada con su entorno social.

“... No habia ningun antecedente, no habia nada de investigacion entre los

jesuitas en México y de investigacion educativa en México no habia nada.
Existia formalmente el Instituto Nacional de Investigacion Educativa... y lo
habia visitado antes de irme a Europa, incluso por interés. Hacian unas
aplicaciones de test muy rudimentarias y publicaban, cuando podian, una
revista...pero era todo lo que habia entonces...” (Entrevista realizada a
Latapi, P. ene. de 1994 en Gutiérrez, 1999:23)

“... si usted quiere saber de los origenes de la investigacion educativa en
México tiene que ir primero a indagar sobre las Normales donde se ha
hecho investigacion en México, pues la investigacion educativa no empieza
con el DIE, digo, eso ¢Si usted quiere investigar los origenes? NUumero uno,
gue fuera a los archivos de la Nacional de Jalapa y la de Orizaba... dos
normales centenarias que tenemos aqui en México que tienen todavia
prestigio y va usted y pregunta, bueno ¢qué escuelas de investigacion
educativa ha habido?...hasta se va encontrar con grupos que llevan afos
trabajando, haciendo pequefias cosas que influyen en su entorno nada
mas, o pequefias cosas que hacen para justificar un sueldo que desde hace
afios devengan, entonces ahi se va a explicar mucho las razones por las
cudles el DIE funciond, si no es eso, no se las va a explicar nunca”
(Entrevista realizada a Diaz de Cossio, R. may. de 1994, en
Gutiérrez,1999:23).
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La institucionalizacion de la investigacion educativa en el pais inicia en las
décadas de los 60 y 70, con la creacion de diferentes centros de investigacion
enfocados a la educacion, entre ellos cabe resaltar tres que han sido de los mas
importantes y el estudio de su conformacion da cuenta de este proceso: El Centro
de Estudios Educativos (CEE) creado en 1962 a través de un proyecto de origen
clerical (jesuita), La Comision de Nuevos Métodos de Ensefianza (CNME) creado
en la UNAM 1969 por el Ingeniero Javier Barros Sierra y El Departamento de

Investigaciones Educativas creado en 1971 (DIE) (Gutiérrez, 1999:30).

La investigacion que realiz6 Norma Gutiérrez con respecto a los procesos de
institucionalizacién de la investigacion educativa a través de la creacion de tres
centros (CEE, CNME y DIE) otorga elementos para hablar sobre las
caracteristicas que la investigaciéon educativa adquirié y fueron comunes en los

tres institutos.

La investigacién educativa se consoliddé como una practica profesional, ésta
caracteristica hace referencia a la demanda que se desarroll6 en los 3 centros
de personas preparadas en areas especificas del conocimiento, se empezaron a

establecer criterios de ingreso.

La Investigacién educativa se configur6 como un saber que rapidamente adquirio
un status dentro de la comunidad académica y la sociedad en general. Comenzé a
incrementarse el nivel de investigaciones que se hacian en torno al tema. Como

experiencias del impulso al campo de la investigacion educativa se encuentran:

- El primer Congreso Nacional de Investigacion Educativa (1981) en donde
se publicé el primer estado del conocimiento de los trabajos desarrollado en
la década de los 70.

- Impulso a la formacién mediante la creacién de posgrados en educacion
(DIE) (Gutiérrez, 1999:31).

La investigacion educativa establecié también un mercado de trabajo especifico

para los investigadores en educacion asi como diferentes espacios en los que se
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otorga una preparacion superior (posgrado) para aquellos que desean continuar
con una preparacion especializada en la educacion, asi mismo, establecié una
forma de trabajo especifica a través de cuerpos colegiados, esto habla sobre el

fomento a este tipo de organizacion académica que se dio en los tres centros.

La investigacion educativa permiti6 el desarrollo de diferentes formas
institucionales de distribucion del conocimiento producido, resultado de la

investigacion realizada.

La investigacion educativa logré situar en un nivel importante a los diferentes
centros que se dedican a este tipo de investigacion, ya que han estado inmersos
dentro del debate educativo nacional y en la opinibn publica a través de
conferencias de prensa y con un dialogo dirigido hacia la politica oficial, esto con

el fin de dar seguimiento a los problemas educativos del pais.

Por ultimo, a través de la investigacion educativa los centros son referentes
importantes en la toma de decisiones educativas en el pais, definiendo en ciertos

aspectos el rumbo de la educacion publica nacional (Gutiérrez, 1999:29).

1.3 Origen y creacion del Departamento de Investigaciones Educativas

A finales de la década de los 60 y principios de los 70 es cuando se da uno de los
movimientos sociales que mas han marcado la historia de nuestro pais, el
movimiento estudiantil de 1968, en donde participaron estudiantes y profesores de
la UNAM vy del IPN, asi como gente que compartia los objetivos de la comunidad

académica (Alvarez, 1998:30).

A raiz de las diferentes razones por las cuales se empez6 a gestar este problema,
por ejemplo, el incidente que hubo en un partido de futbol americano entre la
vocacional 2 del IPN y la preparatoria Isaac Ochoterena de la UNAM, (Alvarez,

1998:30), lo importante a resaltar para esta parte contextual es la crisis que
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estaba viviendo nuestro pais en esa época y para ser precisos en el area de la
educacion, las dos grandes instituciones universitarias de nuestro pais habian sido
tomadas, profesores y estudiantes vivian un proceso en el cual era necesario
defender la autonomia y soberania. Cabe destacar la presencia del entonces
rector de la UNAM, Javier Barros Sierra, quien también condend los actos por

parte del estado mexicano encabezando discursos y marchas (Alvarez, 1998:30).

Aunque el movimiento no tuvo un buen desenlace, fue fundamental este momento

por su relacion con la creacion del Departamento de Investigaciones Educativas.

Antonia Candela, quien ha realizado investigaciones importantes sobre la historia
del DIE, comenta la importancia de la educacion como tema central en el sexenio
del Presidente Echeverria: “Después de 1968 y comenzando con un nuevo
sexenio en 1970, el tema de la educacion constituyé una de las preocupaciones

centrales en los ambitos académicos y de gobierno” (Candela, 2002: 293).

La estrategia del gobierno ante esta situacion fue la creacion de nuevas
instituciones de educacion superior y media superior, como la Universidad
Auténoma Metropolitana (UAM) creada en el afio 1974, con el fin de satisfacer la
creciente demanda de servicios educativos. Se buscaba mejorar la educaciéon en

nuestro pais con la implementacién de nuevas estrategias educativas?.

A este momento historico, que comprende de 1971 a 1976 (gran parte del sexenio
de Luis Echeverria) se le conoce como la etapa de las “Reformas educativas” por
todos los cambios que empezaron a suceder, por la reforma educativa impulsada
por Luis Echeverria y por la Reforma universitaria en la UNAM impulsada por

Pablo Gonzélez Casanova (Gutiérrez, 1999:133).

El Departamento de Investigaciones Educativas (DIE) fue creado en septiembre
de 1971. Surgio en torno a la realizacion de un proyecto especifico que fue la
elaboracion de los libros de texto de Ciencias Naturales. Esta fue la reforma en la

2 . .
Es preciso comentar que se tomaron en cuenta algunas de las propuestas educativas hechas por las
instituciones para mejorar la educacién. (Gutiérrez, 1999:133).
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cual podemos ubicar el origen del DIE, la que correspondid a la educacion

primaria.

La elaboracion de los libros de texto significO el punto de partida para el
Departamento, como afirma Antonia Candela y Maria Soledad Garcia en su
investigacion sobre la historia del DIE: “El DIE se crea en torno al proyecto de
elaboracion de los libros de texto gratuitos de Ciencias Naturales para la
educacion primaria, encuadrada en el proceso de reforma educativa llevada a
cabo en México entre 1972 y 1976” (Candela y Garcia, 1992:122).

Las personas que directamente aprobaron la decision, brindaron su apoyo,
otorgaron las facilidades y sin las cuales dificilmente hubiera sido posible el
surgimiento de este Departamento fueron dos funcionarios: el Ingeniero Victor
Bravo Ahuja, Funcionario de la Secretaria de Educacion Publica y Roger Diaz de

Cossio, Subsecretario de Planeacion Educativa (Gutiérrez, 1999:31).

Cabe destacar la presencia de otros académicos que, junto a Roger Diaz de
Cossio, participaron en la formacién del proyecto inicial. Ellos fueron: Javier Barros
Sierra, (quien fue rector de la UNAM en el momento en que se dio el movimiento
estudiantil de 1968), una persona que conocia el ambito educativo y tenia una
experiencia muy valiosa; también se encontraba Emilio Rosenblueth, Ingeniero
sismico que fue coordinador de Investigacion Cientifica en la UNAM y mas
adelante se convertiria en el subsecretario de la Secretaria de Educacion Publica
en el periodo de 1978-1982, y Fernando Solana quien trabajaba junto con Javier
Barros Sierra en la UNAM como Secretario General de la Universidad y
posteriormente fue Secretario de Educacion Puablica.

La decision de crear el Departamento también fue apoyada por una institucion ya
consolidada, el Centro de Investigaciones y Estudios Avanzados del Instituto
Politécnico Nacional, del que el DIE pas6 a formar parte como una dependencia
mas dentro del CINVESTAV.

El DIE buscé apoyo y respaldo dentro del CINVESTAV para desarrollarse. En ese

momento la adscripcion institucional funciond6 como aquel apoyo efectivo que
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otorga una institucion ya conformada y establecida a otra que esta en el proceso
de conformacion. La adscripcion institucional jugd un papel importante dentro de la
configuracion del DIE como centro de investigacion. Como afirma Norma
Gutiérrez: “En la toma de decision se busco el respaldo de otra institucion fuerte

que permitia nacer y crecer a las nuevas instituciones” (Gutiérrez, 1999:32).

Una de las consecuencias que trajo esta adscripcion fue que el DIE logré afirmar
su continuidad como proyecto institucional autbnomo mas alla del periodo sexenal

que le dio vida.

El Departamento de Investigaciones Educativas surge como respuesta a la
necesidad de indagar mas sobre el campo de la educacién que era practicamente
nuevo. La oportunidad que se presenté de elaborar los libros de texto fue el
momento ideal para que el DIE llevara a la practica todos estos elementos que
participaron en su configuracion. A continuacion desarrollaré el proyecto de la
elaboracion de los libros de texto que otorgara elementos para comprender el

proceso de configuracién del DIE.
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Capitulo 2: El Proyecto de la reelaboracion de los libros de texto.

2.1 Antecedentes: Los libros de Texto con Jaime Torres Bodet

Cuando Adolfo Lopez Mateos toma la presidencia en 1958 se enfrenta a una
sociedad con grandes problemas de rezago educativo, habia un nivel alto de

poblacion analfabeta, de bajos recursos, y con bajos niveles de escolaridad.

Lépez Mateos nombra a Jaime Torres Bodet como Secretario de Educacion
Publica, diplomético mexicano que estaba consciente de la realidad social,
conocia los problemas educativos, especificamente los relacionados con los libros

de texto de la educacion basica®.

Una de las primeras acciones que se tomaron dentro de su gobierno fue la
creacion del Plan de mejoramiento y expansion de la educacion primaria, que
comunmente se le conocié como el “Plan once anos”. Este plan tenia por objetivo
incrementar los niveles de alfabetismo, mejorar la calidad educativa basica en todo
el pais y elaborar libros de texto gratuitos para complementar a la formacién de los
estudiantes. Este plan se llevé a cabo por medio de camparfias de alfabetizacion
que se realizaron en el pais, y con la creacion de la Comision Nacional de Libros
de Texto Gratuitos (CONALITEG) creada por el Presidente Adolfo Lopez Mateos
el 12 de febrero de 1959, la cual tenia por objetivo incrementar los niveles de
escolaridad basica a través de garantizar los libros de texto para los alumnos
(L6pez y Verdugo, 55: 2006).

La persona encargada de la elaboracion de estos libros fue Martin Luis Guzman,
un literato, periodista, y militar. La produccion de estos libros cubrio la demanda

nacional e incluso algunos materiales llegaron hasta las trece reediciones.

? Historia del CONALITEG. Ver http://www.conaliteg.gob.mx
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Tanto la estructura como el contenido de estos libros de texto estuvieron vigentes
hasta principios de la década de los 70, cuando, a partir de las reformas
educativas impulsadas por el Presidente Luis Echeverria y los cambios impuestos
por la SEP en los nuevos programas educativos para la educacion basica, surgio
la necesidad de actualizar los contenidos y elaborar nuevos libros de texto
(CONALITEG).

2.2 Conformacion del equipo.

Para 1970, afio en que fue electo como Presidente Luis Echeverria, la educacion
fue un tema central en su gobierno. Dentro de su equipo de trabajo designé a
Roger Diaz de Cossio como Subsecretario de Planeacion Educativa. Una de las
tareas que tuvo como funcionario fue la creacidbn de una comision que se
encargo de legitimar las propuestas en cuanto a las reformas educativas, y es en
ésta comision donde surgié la idea de la reelaboracion de los libros de texto, como

lo comenta el mismo Diaz de Cossio:

“...porque mi primera tarea como subsecretario fue crear la Comisién
Coordinadora de la Reforma Educativa con muchos grupos de distintos
temas, un poco para legitimar todas las reformas que se habian propuesto
0 que se debian proponer, entonces, pues ahi salié la idea de que los libros
de texto ya estaban viejos, de que necesitamos una nueva ley, las ideas de
cambio basico fueron de hecho legitimadas y consultadas a través de esa
comision que durd seis meses” (Entrevista realizada a Diaz de Cossio, R.
may. de 1994, tomado en Gutiérrez, 1999:39).

Es importante comentar que antes de que asumiera como funcionario y se creara
esta Comision, Diaz de Cossio llego a participar en otras reuniones de caracter
informal en donde se concentraban intelectuales y académicos como: Javier

Barros Sierra, Emilio Rosenblueth, Fernando Solana, Miguel Boso, Enrique
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Gonzalez, entre otros. Ahi discutian temas relacionados con la educacion en

nuestro pais, sobre los métodos de ensefianza y aprendizaje.

Estas reuniones influyeron en Diaz de Cossio, ya que cuando él toma el cargo de
Subsecretario de Planeacién Educativa el conocimiento que adquiri6 en estas
reuniones le sirvid para llevar a la practica varias de estas ideas durante su

periodo como funcionario.

“ Nadie de los presentes (se refiere a las reuniones informales) sabia que
yo iba a ser subsecretario de educacién y al siguiente sexenio Solana
Secretario de Educacion, entonces fue una reunion que nos modificé a
todos, en los procesos mentales, luego ya como funcionarios pudimos
aplicar muchas de las ideas que ahi se discutieron, ese que es el origen
real de la investigacion, del DIE y de todas las demas cosas” (Entrevista

realizada a Diaz de Cossio, R. may. de 1994 en Gutiérrez, 1999:36).

El contacto con los académicos e intelectuales le permitieron ampliar el panorama
sobre aquellos posibles profesionistas que conformarian el equipo que se
encargaria de la elaboracion de los libros de texto para la educaciéon basica. La

siguiente cita de Antonia Candela complementa este punto:

“En el periodo de Echeverria la SEP no tenia los equipos que pudieran
hacer eso dentro de la propia SEP, (se refiere a la elaboraciéon de los libros
de texto gratuitos) pero ademas, como la idea era incorporar cientificos y
gentes que provenian de las universidades, porque bueno, las
universidades habian sido los centros criticos en el movimiento del 68, y los
cientificos no querian formar parte de la SEP, bueno se formaron equipos
separados de la SEP...” (Candela, A. mzo. de 1994 en Gutiérrez,
1999:127).

La elaboracion de los libros de texto implico la division de la tarea en cuatro
grandes areas: Ciencias Naturales, Historia, Espafiol y Matematicas. La primera

tarea fue definir a las personas que estarian como Coordinadores de cada area.
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Después de un proceso de busqueda, fueron seleccionados cuatro
investigadores, profesionistas y especialistas en las areas correspondientes para
coordinar el proyecto. Estos fueron: Juan Manuel Gutiérrez Vazquez como
Coordinador del area de Ciencias Naturales, Josefina Vazquez Coordinadora del
area de Historia, Raul Avila Coordinador del area de Espafiol y Carlos Imaz

Coordinador del area de Matematicas (Gutiérrez, 1999: 31).

Cabe resaltar que los Coordinadores de cada area eran coordinados a su vez por
Roger Diaz de Cossio, quien era el responsable del proyecto. Al respecto Diaz de

Cossio comenta que:

“Quiza el proyecto mas feroz que hicimos fue el de modificar todos los
libros de texto gratuitos. Entonces ahi se formo6 un equipo con Juan Manuel
Gutiérrez Vazquez, con Carlos Imaz, que eran del CINVESTAV, con
Josefina (Vazquez) del Colegio de México y con Gloria Bravo Ahuja del
Colegio de México. Un muy buen equipo y con otro concepto de trabajo...
entonces yo coordinaba todos los equipos, pero eran equipos que venian
integralmente las cuatro areas, primero nos pusimos de acuerdo en que
deberia haber cuatro &reas basicas, entonces los equipos se
formaron...ese equipo tenia mucha pasion los cuatro” (Entrevista realizada
a Diaz de Cossio, R. May, de 1994 en Gutiérrez, 1999:32).

Cabe destacar que una vez que estuvieron las cuatro areas definidas con sus
respectivos coordinadores, se empezaron a integrar con profesionistas y
académicos que estuvieran de acuerdo con el perfil que se buscaba para cada

area.

A continuacion se muestra un cuadro que fue elaborado con el objetivo de mostrar
al lector la comision inicial que conformO estas cuatro areas. No se incluyen
aguellos que se agregaron posteriormente a la investigacion, ni el personal que
trabajo en la version preliminar, ilustracion, formacion, fotografia y disefio de

cubierta.
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Cuadro 1%

Grupos de trabajo para los libros de texto

Ciencias Naturales
Coord. Juan Manuel
Gutiérrez Vazquez

Berenice Friedman Betz

Ellen Bear Davis

German Fabila Tapia
Monserrat G. de Imaz

Mariana Yampolsky

Silvia del Amo
Rodriguez
Lazaro Blanco Fuentes

Lucrecia Maupomé
Banda

Juan de Oyarzabal
Orueta

Guillermo Carvajal
Sandoval
Arturo Gbmez Pompa

Alfredo Barrera

Julio Chigo Velasco
José de Tapia B.

Historia
Coord. Josefina Vazquez
de Knauth

Diego Sandoval Espinoza

Aurora Loyo Brambilia

Carmen Castafeda Garcia
Laura C. Barcia Lafuente

Ellen Gilmas Stern de
Gollas
Armida de la Vara

Rutilio Ortega
Manuel Villa Aguilera

Bernardo Garcia Martinez
José Luis Reyna

Luis Gonzélez y Gonzalez
Lothar Knauth Muhling

Carlos Magis
Manuel Gollas

Espafiol
Coord. Gloria Ruiz
de Bravo Ahuja

Beatriz Garza Cuarén

Raul Avila Sanchez

Margit Frenk Freud

Elizabeth Velazquez
B.
Maria Paz Berruecos

Oralia Rodriguez A.

Zoila Balmes Zuiiga

Leticia Villasefor
Roca

Armida de la Vara
Antonio Alatorre

Graciela Gonzalez
Mendoza

Elisa Maria Gonzalez
Mendoza

Matematicas
Coord. Carlos Imaz
Janhke

Judith Gonzalez
Salazar

Ma. De la Luz Aguilar
Morales

Gisela M. de Martin
Javier Gonzalez Garza

Manuela Garin de
Alvarez
Rodolfo Suarez Cortés

Fuente: Elaboracion propia, con base en los anuarios del CINVESTAV.

4 . .z e e . R . .
En la descripcion general de la division de las dreas queda al frente Raul Avila como Coordinador del area
de espafiol. Por razones que no se conocen sale del proyecto y en su lugar queda al frente Gloria Ruiz de

Bravo
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2.3 Conformacion del equipo Ciencias Naturales-DIE

Una vez conformadas las cuatro areas, la de Ciencias Naturales es la que va a
centrar el nucleo fundamental del DIE, que es sobre la que se desarrollara el

analisis.

Para hablar sobre la configuracion del equipo que se dedico a la investigacion en
el &rea de la Ciencias Naturales es preciso comentar en primer lugar como es
gue surge el interés en algunos académicos por realizar trabajos relacionados con
la investigacion educativa y su relacion con el proyecto. En segundo lugar,
comentar el papel central que tuvo Juan Manuel Gutiérrez Vazquez como primer
Jefe del Departamento del DIE y mostrar algunos elementos de la recomposicién

gue experimento el Departamento.

El analizar cdmo es que surge el interés por realizar investigacion educativa por
parte de académicos preparados en otras areas como la fisica, historia, y
sociologia resulta interesante para el objetivo de este capitulo, ya que la
produccion de los libros no fue realizada por académicos preparados en una sola

area.

Antonia Candela se formé en el area de la fisica. Es importante comentar que a
partir de las dificultades que encuentra para consolidar un proyecto en fisica
aplicada es que se interesa por aplicar sus conocimientos hacia proyectos de
orden social. La elaboracion de los libros de texto en Ciencias Naturales fue el

proyecto ideal para ella.

“Siempre quise hacer cosas aplicadas, entonces me meti a hacer fisica
aplicada, pero todo lo que es fisica aplicada, no tiene mucho peso en
México, mas bien toda la tecnologia la importan y todas las instituciones
donde se puede hacer fisica aplicada van cerrando espacio, entonces yo
trabajé en el Instituto Mexicano del Petr6leo y como no nos hicieron caso en

el proyecto me retiré... lo que aparecia fundamental era que yo podia
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aplicar lo que yo sabia de conocimientos cientificos a un proyecto social, o
sea, tratar de combinar dos cosas que me interesaban mucho, que era la
cosa de las ciencias y un proyecto que tuviera repercusiones mas amplias y
gue representara cierto beneficio social para México, entonces los libros de
texto gratuito; pues era ideal” (Entrevista realizada a Candela, A. abr. de
1994 en Gutiérrez,1999:117).

Otra académica que se integr6 tiempo después al proyecto de los libros de texto
de Ciencias Naturales fue Elsie Rockwell, quien teniendo una formacion en historia
se interes6 en este campo al trabajar aspectos de la educacién con nifios
afroamericanos y mexicanos en el estado de Texas y posteriormente al trabajar

educacion indigena en Oaxaca junto a Margarita Nolasco.

“‘Entré al campo de la educacion por una via indirecta, pues yo habia
estudiado historia y lenguas clasicas. Sin embargo, desde chica tendia a
involucrarme en juegos Yy trabajos relacionados con el aprendizaje y la
enseflanza. Dos de mis tias fueron maestras y yo compartia con ellas
tareas de oficio. Después, cuando mis estudios universitarios me llegaban a
agobiar, me escapaba hacia los centros comunitarios a ayudar a nifios
mexicanos y afroamericanos a hacer la tarea” (Reflexiones de Rockwell, E.
en Vidales-Maggi, 2006:55).

“‘En Oaxaca habia empezado cuestiones de investigacion con Margarita
Nolasco, cosas indigenas y tenia inquietudes a raiz de todo el trabajo que
estaba haciendo en la SEP. Entonces cuando yo entré al DIE, bueno el DIE
apenas se habia formado, éste me atraia por el lado de (la posibilidad)
seguir trabajando cursos y cuestiones para la Direccion General del medio
indigena y de hecho, un par de afios después seguia con mucho vinculo en
la SEP... (Entrevista realizada a Rockwell, E. mzo. 1994, en Gutiérrez,
1999:118).

Maria de Ibarrola, con una preparacion en sociologia se interesa en el campo de

la educacion a través de un ejercicio constante en el estudio de esta materia. El
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haber trabajado junto con Pablo Latapi le ayudd a incrementar su interés por esta

area.

“ La unica materia que reprobé en mi vida fue sociologia de la educacion ...
la necesidad de preparar los trabajos de maestria para recuperar esa
materia me obligd a meterme con un poquito de mas profundidad de lo que
habia yo hecho con las otra, entonces ahi, al hacer ese trabajo, fue cuando
empece a trabajar con Pablo Latapi y si me gusté muchisimo fue como una
casualidad... y encontré un campo muy fructifero de desarrollo y muy
socioldgico... no creo haberme metido en el area de la educacion por una
motivacion de tipo idealista, por decirte, sino yo creo que fue un atractivo
intelectual muy fuerte... el primer trabajo que hice ya en serio fue la relacion
entre clases sociales y nivel socioecondmico y educacion, que en esos
momentos era muy incipiente y abria un campo de trabajo muy
interesante... el atractivo intelectual que me provocé y el ir encontrando
siempre campos de desarrollo profesional en educacién”... (De Ibarrola, M.
jul. de 1994 en Gutiérrez, 1999:118).

Por dltimo cabe destacar a Eva Taboada, quien tiene una formacion como
Profesora normalista e Historiadora, se interes6 por la investigacion educativa a
partir del acercamiento que tuvo con los trabajos de educacion comunitaria en

Morelos, en contacto con los trabajadores en el campo.

“yo venia de trabajar en Morelos en un proyecto de educacién comunitaria,
tenia yo preocupacion, interés por participar en procesos sociales, por
trabajar en tareas sociales mas concretas...yo habia crecido cerca del
campo, cerca de los trabajadores del campo y conocia sus problemas...
para mantenerme (en Morelos) estuve trabajando, con una media plaza de
profesor en un proyecto de capacitacion a docentes, en los nuevos
contenidos de secundaria que estaban organizados por areas...” (Taboada,
E. May. de 1994 en Gutiérrez, 1999:1119).
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El primer Jefe de Departamento formalmente establecido en el DIE fue Juan
Manuel Gutiérrez Vazquez. Antes de él estuvo un ingeniero de la UNAM, Carlos
Figueroa, propuesto por Roger Diaz de Cossio. Después de su salida se penso en
Gutiérrez Vazquez por ser la persona que estaba al frente de la Coordinacion de
los libros de texto en Ciencias Naturales. Estuvo en la jefatura del Departamento
de Investigaciones Educativas desde el afio de 1972 hasta 1980 (DIE, 1987:95).

Es importante comentar que su nombramiento conté con la aprobacion del
entonces director del CINVESTAV Guillermo Masieu y con el visto bueno de

Roger Diaz de Cossio.

El papel central que jug6é Juan Manuel Gutiérrez Vazquez como primer Jefe del
Departamento radicé en que éste pudo definir en cierta medida el grupo de
académicos que se insertaban en el proyecto de los libros de texto de ciencias

naturales.

Algunas de las formas por las cuales se integraron académicos al proyecto de los
libros de texto y por consiguiente al DIE fue:

-Por invitacién del lider institucional.

- A través de la propuesta de personas inmersas o ajenas a la institucién pero que

tienen un papel importante en su conformacion.
- Por recomendacion de alguna persona del DIE.
-Por alguna relacion social, familiar o académica.

Para darle continuidad al trabajo, a continuacion presento una serie de fragmentos
de entrevistas realizadas a las mismas académicas que anteriormente cité
(Antonia Candela, Elsie Rockwell y Eva Taboada) pero ahora con objetivo de
mostrar las diferentes formas de incorporacion que se dieron en el DIE, asi mismo,
incorporo unos fragmentos de Juan Manuel Gutiérrez Vazquez, y Roger Diaz de

Cossio que me parecen fundamentales para completar este punto.
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Juan Manuel Gutiérrez Vazquez (Coordinador del area de Ciencias Naturales en la
elaboracion de los libros de texto gratuitos para nivel bésico. Jefe del
Departamento de Investigaciones Educativas periodo 1972-1980):

“se empezaron a invitar gentes, se invitd a Elsie Rockwell a incorporarse...
invitamos a Olac Fuentes, invitamos a Maria de Ibarrola... Tofia Candela
estuvo casi casi desde un principio... la tercera o cuarta persona que
contraté fue Tofa, recuerdo que la primera persona que contraté fue
Mariana Yampolsky, que no era cientifica y que no era maestra, y que no
era un demonio, fue una gente importantisima para la concepcion de libros

como objetos... invité a de la PefAa.. Claro...”

“yo invité a un psicologo experimental que venia muy recomendado, entre
otras gentes por el Director del Centro de Estudios Avanzados
(CINVESTAV), era pariente del Dr. Masieu, lejano, pero era pariente, que al
acabar su Doctorado en psicologia, en Estados Unidos que venia a
incorporarse a una institucion mexicana... era un hombre que hacia un
conductismo galopante y nunca nos pudimos entender... (la referencia es a
Alejandro Ozcos)” (Entrevista realizada a Gutiérrez Vazquez J.M. ene de
1994, en Gutiérrez, 73:1999).

Los fragmentos de Gutiérrez Vazquez muestran la autoridad que él tuvo para
incorporar gente que consideraba capaz de realizar investigacion educativa, tal
fue el caso de Antonia Candela, Olac Fuentes, Elsie Rockwell y Mariana
Yampolsky, que corresponde a la insercion de personal por invitacién del lider

institucional.

Otro elemento que es posible obtener de esta cita es en relacion a la insercion de
personal por medio de relaciones sociales y familiares. La referencia es a
Alejandro Ozcos, el cual aparte de ser un investigador competente se le hizo la
invitacion al DIE también por ser pariente del entonces director del CINVESTAV,

Guillermo Masieu.
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Antonia Candela (Licenciada en Fisica, trabajoé junto a Juan Manuel Gutiérrez
Vazquez en la elaboracion de los libros de texto de las Ciencias Naturales,
posteriormente formé parte de la primera generacién de investigadores en el DIE):

“Cuando a Juan Manuel le encargaron el proyecto de los libros de texto,
pregunto a los cientificos de gente joven que estuviera interesada en cosas
de educacion, con una visidn social y preocupados por los problemas
sociales, entonces varias gentes de la Facultad de Ciencias me
recomendaron a mi... antes me habia invitado Rosa Luz Alegria con Roger
Diaz de Cossio...ella habia sido comparfiera mia en la Facultad de Ciencias,

por eso la conocia...”

“La entrada de Olac, la entrada de Elsie las discutimos y yo... una gente
como Olac la propuse yo al Departamento, porque empezabamos a buscar
hacia donde nos abriamos y yo empecé a buscar a buscar con las gentes
qgue conocia y Pérez Rocha era una gente que yo conocia por su papel en
el CCH vy le preguntéy él me recomendoé a Olac, entonces yo lo promovi en

el Departamento”

“a partir del segundo afo (de inicio del DIE) yo practicamente llevé al 80%
de los autores (del libro de texto) o sea, eran gentes que yo conocia en la
Universidad, en el mundo cientifico de la UNAM...”

“otra cosa que también traté Juan Manuel... es tener consenso, dentro de
los investigadores del CINVESTAV, entonces integr6 gente de otros
departamentos como Carlos Ramirez... y luego, del Departamento de
Fisica un cuate que se llama Jorge Helman, que es un fisico muy
reconocido... le dijo que su mujer habia estudiado biologia e integré a
Leonor Manegussi” (Entrevista realizada a Candela, A., en Gutiérrez, 1999:
73-74.)

Los fragmentos de la entrevista realizada a Antonia Candela arrojan diferentes
elementos que son importantes comentar. La entrada de ella al DIE muestra la

forma de insercion de académicos al Departamento por medio de la
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recomendacion de personas externas. Otro elemento que podemos obtener es la
muestra de la forma de insercion de académicos a partir de la propuesta de una
persona perteneciente al Departamento, tal fue el caso de varios de los
investigadores que llegaron al DIE, siendo gente recomendada o conocida por

Antonia Candela.

Por ultimo, la incorporacion de personas por medio de una relacion académica se
ejemplifica en la invitacion que se les hizo a Carlos Ramirez, Jorge Helman y
Leonor Manegussi.

Elsie Rockwell (Maestra en Historia, trabajé junto a Juan Manuel Gutiérrez
Vazquez en la elaboracién de los libros de texto de las Ciencias Naturales,

posteriormente formo parte de la primera generacion de investigadores en el DIE.):

“... yo supuestamente entro en el momento en que Juan Manuel ya queria
darle un caracter mas académico, impulsar otros proyectos, etc. (...) yo
trabajaba primero con Gloria Bravo Ahuja en cuestion de promotores

bilingles en Oaxaca...
-y ¢.cémo es que conocias a ella? (pregunta el entrevistador)

-Por via de amistades, ella trabajé en linglistica en el COLMEX, entonces
yo tenia amistades en el COLMEX. Y de ahi me integré a la Direccion de
medio indigena de la SEP que es donde estaba cuando me llamé Juan
Manuel”. (Entrevista realizada a Rockwell, E. tomado en Gutiérrez,
1999:74.).

El fragmento de Elsie Rockwell nos da la perspectiva desde otro angulo, siendo
ella conocida de Gloria Bravo Ahuja, logra consolidarse en la SEP y de ahi es
donde Juan Manuel la invita a formar parte del DIE. Su caso es muy especial ya
que ella llega logra conocer el proyecto y el Departamento por via de las

relaciones sociales.
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Eva Taboada (Licenciada en Historia, trabajé junto a Juan Manuel Gutiérrez
Vazquez en la elaboracion de los libros de texto de las Ciencias Naturales,
posteriormente formé parte de la primera generacién de investigadores en el DIE):

“Yo habia trabajado en los libros de texto de espafiol con Josefina Vazquez
durante un afio, ella era mi maestra en Historia en la Facultad de Filosofia y

Letras...” (Entrevista realizada a Taboada. E. en Gutiérrez, 1999; 74).

Al igual que Elsie Rockwell, Eva Taboada llega al DIE gracias a las relaciones

académicas ya que Josefina Vazquez fue su Profesora en la Universidad.

Roger Diaz de Cossio (Secretario de Planeacion Educativa, SEP. Coordinador de

la Comision de la Elaboracion de los Libros de Texto):

“El primer director del DIE... un investigador que tenia yo en el instituto de
ingenieria que se habia metido mucho en proyectos con Pablo Gonzalez
Casanova, entonces lo pusimos ahi al principio para que coordinara un
campo totalmente desconocido, luego no se quién sucedid a Carlos
(Figueroa)... ah si, Alberto Lepe, que también era del Instituto de

”

Ingenieria” “... los dos eran ingenieros asi descuadrados como yo, con

preocupaciones sociales”.

“Teniamos poder de convocatoria pues yo habia sido coordinador de
ciencias en la UNAM, entonces me era facil traer gente de muy alto nivel de
la UNAM a hacer distintas tareas, desde redactar un parrafo hasta criticar
un texto, sobre la ilustracién, no teniamos problema por meter gente”

(entrevista realizada a Diaz de Cossio, R. en Gutiérrez, 1999: 75.)

El fragmento de Roger Diaz de Cossio aporta elementos muy valiosos al analisis,
ya que siendo una persona externa al Departamento logra incorporar personal.
Esto evidencia el ingreso de personas realizado por un agente externo al DIE pero
con un peso considerable en éste, tal fue el caso del ingreso a la jefatura de los

ingenieros Carlos Figueroa y Alberto Lepe.
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En un principio la conformacion del DIE se basO en relaciones personales de
caracter laboral, académico y social, no hubo la propuesta abierta de una
convocatoria para todos aquellos que estuvieran interesados en formar parte del
equipo. En ese momento las caracteristicas y el perfil del investigador que se
buscaban estaban definidas en torno a la tarea de los libros de texto, dado que el

Departamento empezaba a configurarse como tal.

En los inicios, el DIE incorporé profesionistas preparados en diversas areas del
conocimiento, como en sociologia, historia, quimica, fisica y biologia, teniendo
estas Ultimas tres un peso mas relevante, ya que el objetivo era la elaboracion de
los libros de texto en Ciencias Naturales, por lo tanto se buscaron cientificos del
area de las Ciencias Naturales. La Universidad Nacional Autonoma de México
(UNAM), el Colegio de México (COLMEX), vy el Centro de Investigaciones y
Estudios Avanzados (CINVESTAYV), fueron las instituciones que proveyeron al

DIE del personal académico necesario.

2.4 Influencias tedricas para la realizacion de los libros de Ciencias Naturales

La influencia tedrica que recibieron los académicos para disefar las lecciones de
los libros de Ciencias Naturales fue a través de los aportes de Robert Gagné y
Jerome Bruner, representantes de dos corrientes psicologistas de los afios 60
(Candela, 1988:8).

La teoria de Bruner esta anclada desde una posicion cognoscitiva y empirica,
propone que el aprendizaje en los nifios se de a través de una serie de ejercicios
y actividades poco detalladas que permitan a los alumnos empezar a establecer
puentes entre su actividad intelectual y su actividad empirica (entre lo que piensa

y lo que observa).

De esta manera, el alumno podria aprender a través del “descubrimiento”. Como

sefala Antonia Candela: “Para Bruner las estructuras intelectuales son como
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patrones que el individuo siempre posee aunque sea intuitivamente y el
descubrimiento es la reorganizacion interna de estos patrones intuitivos. Por eso
plantea la necesidad de poner a los alumnos a resolver problemas para que de ahi

intuyan las ideas basicas, los conceptos, principios, etc.” (Candela, 1988:8).

Bruner propone que el alumno empiece a descubrir por si mismo, ya que sera a
través de este proceso de aprendizaje que llegara a intuir conceptos, ideas y
principios. De acuerdo con Candela (1988) en el planteamiento de Bruner el
conocimiento es un proceso de construccion, no un producto, en el cual el alumno
debe patrticipar. Este tipo de experiencia enriqueceria mas su formacion escolar

gue la ensefianza de un conjunto de datos sin aplicacion alguna.

Para Gagné, quien parte de una postura neo-conductista, el aprendizaje en los
nifios se debe dar a través de una adicién de capacidades por las cuales debe
ser llevado e instruido. Lo importante a formar en ellos es el aprendizaje y no la
forma de aprender, que el alumno adquiera las capacidades y habilidades es el

objetivo.

Para Gagné se debe privilegiar la formacion de habilidades intelectuales en los
nifos, ya que seran éstas las que le otorgaran herramientas para aplicarlas en
cualquier campo de conocimiento. Gagné establece que esto se conseguira
llevando a los alumnos “paso a paso” para que desarrollen este tipo de habilidades

a través de las experiencias adecuadas (Candela: 1988).

En relacion con el trabajo de los libros de texto en Ciencias Naturales se
retomaron aspectos de ambas teorias, aunque cabe destacar, por comentarios de
los académicos, que no estaban del todo conscientes de que éstas eran las lineas

que estaban influyendo su trabajo.

Como sefala Candela, en un principio ellos no simpatizaban con los
planteamientos conductistas en la educacion, consideraban que el aprendizaje en
los nifios no era solamente la generacion de estimulos para obtener una
respuesta, al contrario, creian que el proceso de aprendizaje implicaba elementos

cognitivos que el conductismo no incorporaba del todo, por lo tanto el enfoque
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empirista tuvo un mayor peso ya que era el enfoque en que predominaba la
realizacion de los nuevos materiales que se conocian en esa época, ademas de

ser la linea en la cual los académicos se habian formado (Candela, 1988).

Después de este proceso de definicion del enfoque que seria usado, se llegé a
una incorporacion de elementos de ambas teorias para el proyecto de los libros de
Ciencias Naturales. Como sefiala Antonia Candela: “por un lado se pretende
transmitir al nifio las ideas basicas de las estructura de las disciplinas mientras que
por otro lado se organiza la adquisicion detallando las actividades, las preguntas,
las referencias al medio extraescolar y la experiencia en los nifios que se pueden

incorporar” (Candela, 1988:10).

En la elaboracion de los libros de texto en Ciencias Naturales, de acuerdo con
una de sus participantes se busc6 que los alumnos adquirieran las habilidades y
actitudes cientificas (Gagné) a la par de generar en ellos una actitud reflexiva a
través de la realizacion de actividades experimentales que los confrontaran con la

realidad (Bruner).

2.5 Objetivos de los libros de Ciencias Naturales

Los objetivos que Juan Manuel Gutiérrez Vazquez plante6 para los libros de texto
en Ciencias Naturales se pueden ubicar en el documento que lleva por titulo:

“Notas sobre los nuevos libros de Ciencias Naturales para la educacién primaria”.

El primer objetivo que Gutiérrez Vazquez definio fue impulsar una buena
ensefianza de la ciencia a nivel basico para que los nifios tuvieran una mayor
comprension del ambiente que los rodea. Lograr el objetivo los llevaria a tener
una mejor conciencia sobre los recursos naturales y a actuar con inteligencia en

cuanto a su uso y manejo.

El segundo objetivo fue el de generar en los nifios un conocimiento sobre ellos

mismos, ya que el estudio de la naturaleza engloba a la especie humana, por lo
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tanto el estudio del ser humano en relacidon con el cuerpo, con su formacion y

funcionamiento generaria en los nifios un desarrollo fisico y mental mas sano.

El siguiente objetivo que plante6 fue el de contribuir a la formacién general de los
nifios a través de la ensefianza de las ciencias, esto en relacién a una formacion
enfocada a la promocion de una cultura cientifica, ya que Gutiérrez Vazquez
consideré que una persona bien preparada debe tener conocimientos cientificos

gue le permitan entender lo que pasa en la sociedad.

Otro de los objetivos fue el de generar una actitud critica y cientifica en la vida de
los nifios, esto porque en los medios de comunicacion se encontrarian con
informacion (con frecuencia errbnea o a veces mal intencionada). Con la
ensefianza de las ciencias se buscara dar una base soélida que permitiera a los

alumnos establecer criterios de verdad.

Por altimo, se planted el objetivo de formar “el verdadero espiritu de la ciencia” en
los nifios. Con esto, Gutiérrez Vazquez hace referencia al cultivo de un conjunto
de habilidades y capacidades relacionadas con el cuestionamiento, analisis,
critica, resolucion de problemas y la exigencia de pruebas para creer en algo. El

objetivo mas amplio era empezar a formar ciudadanos con estas caracteristicas.

En una carta que escribio Juan Manuel Gutiérrez Vazquez al entonces Presidente
de la Comision Nacional de los Libros de Texto Gratuitos, el Lic. Agustin Yafiez
es posible identificar la influencia tedrica, los objetivos, conceptos béasicos y las
habilidades que se querian transmitir y generar en los alumnos de educacién

béasica a través de los libros de texto.

Carta al Lic. Agustin Yafiez, Presidente de CONALITEG:

“‘Puede hacerse una mencion muy breve de las bases tedricas del nuevo
curriculum de ciencias naturales diciendo que, cuando menos para el grupo
de edad de 6 a 14 afnos se debe de llegar a los conceptos, habilidades y

aptitudes a través de investigaciones y actividades; que el alumno llega al
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conocimiento gracias a su propio quehacer, que aprende cuando se
interesa y participa en el proyecto, que el contenido mas relevante debe
consistir de principios generales, conceptos basicos y estructuras; que date
en progresarse siempre de lo sencillo a lo complejo, de lo particular a lo
general, de lo cercano a lo lejano y de lo concreto a lo abstracto; que la
ciencia esta formada no solamente por lo que el hombre ya sabe, sino por
los procedimientos que le permiten averiguar lo que no sabe, que el
aprendizaje no consiste en la mera adquisicion de conocimientos, sino en
una modificacion permanente y duradera de la manera de pensar y de
hacer en funcion de los conocimientos que se adquieren, lo cual involucra
cambios en el comportamiento, en las actitudes, en las habilidades, en las
aptitudes, en la capacidad, en la comprension y/o en el juicio o criterio

personal.

En cuanto a lo componentes curriculares mas conspicuos podria
mencionarse a las investigaciones, a través de los cuales los alumnos
adquieren habilidades y arriban a conceptos y principios generales; el
manejo permanente de preguntas, que desarrollan el ejercicio de una
mentalidad y una actitud inquisitivas y analiticas; el desarrollo de
habilidades caracteristicas del quehacer cientifico tales como observar,
registrar, experimentar, distinguir, consultar, comprobar, enunciar, etc. el
trabajo en equipos, que desarrolla en los alumnos la participacion, la
colaboracion, la coordinacibn de esfuerzos la ayuda mutua y la
responsabilidad personal hacia la comunidad, las discusiones permanentes,
que estimulan el desarrollo de habilidades y actitudes de critica y
cuestionamiento, las ilustraciones que constituyen un imprescindible
elemento de busqueda de analisis, de desarrollo de la habilidades de
observacion, de busqueda, y de discriminacién y que nunca son meras
“ilustraciones”, la evaluacion del trabajo escolar, no basada en pruebas y
examenes sino en valorar la participacion del educando en el proceso todo

del aprendizaje.
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La ciencia se presenta en los libros integrada. No interesa en ellos las
asignaturas, la ciencia por si misma, interesa el manejo de la informacién y
de los procedimientos de la ciencia para estudiar, comprender y modificar
favorablemente los fendmenos naturales que nos rodean y los procesos en
gue todo esto se aplica para beneficio del hombre. Los libros presentan la
ciencia como la ciencia realmente es: un fenédmeno social, un quehacer del
hombre inmerso en su cultura, en su modo de vida.” (Carta dirigida al Lic.
Agustin Yafez, redactada por J.M. G. V., en Candela, 1988:3).

Esta carta arroja elementos importantes para su analisis. A través de ésta,
Gutiérrez Vazquez reitera que el proceso de aprendizaje estd basado en la
adquisicién de habilidades a través del propio quehacer del alumno (esta parte

refleja las posturas tedricas de Gagné y Bruner).

Durante el desarrollo de la carta es posible identificar algunos objetivos que se
comentaron con anterioridad como lo fue: el desarrollo de una actitud critica en los
alumnos (“el verdadero espiritu de la ciencia”), y el conocimiento general sobre la

naturaleza, y sobre el ambiente en el que esta inmerso el ser humano.

Por lo tanto, para llegar a cumplir estos objetivos, el disefio del contenido de las
lecciones de los libros de texto tendria que reflejar esa nueva concepcién sobre la

ensefianza de las ciencias.

2.6 Contenido de los libros de Ciencias Naturales

La oportunidad de plasmar en los libros de texto qué tipo de ciencia era la que se
queria ensefar fue una oportunidad de gran responsabilidad. En las manos del
equipo encargado estaba el moldear en cierta medida los procesos de ensefianza-

aprendizaje al interior de las aulas.

38



Para llegar a los objetivos anteriormente descritos, el equipo de Ciencias
Naturales, encabezado por Gutiérrez Vazquez, tuvo que transformar el contenido
de los mismos y darle un giro al significado de “ciencia”. Se buscaba transformar
esta concepcion, dando a conocer que la ciencia no es solamente un conjunto de
conocimientos estaticos que el hombre ha ido acumulando a través de su

experiencia.

Gutiérrez Vazquez decia que la ensefianza de las ciencias en ese sentido, habia
propiciado un aprendizaje “mutilado e incompleto”, que era necesario ensefiar al
alumno a través de experiencias significativas que fueran mas ilustrativas para su

aprendizaje. En palabras de Gutiérrez Vazquez:

“La ciencia no es sélo lo que ya sabemos sino, también fundamentalmente,
el conjunto de procedimientos para averiguar lo que aun no sabemos. Asi
pues, tanto como conocimiento, la ciencia es investigacion, y por lo tanto es
método, es procedimiento. Por ello es que la ciencia es algo que se hace y
no solamente algo que se lee, y por eso es que si queremos ensefiar o
aprender ciencia tenemos que hacerla. No es posible llegar a dominar
procedimientos, a manejar métodos, a adquirir habilidades y aptitudes sélo
oyendo hablar al maestro o leyendo un libro” (Gutiérrez, s/f: 6).

Para reafirmar esta idea, basta citar un fragmento de una entrevista realizada por

Antonia Candela a varios académicos que participaron en el proyecto:

“Se buscaba cambiar la percepciéon del docente en cuanto a la ciencia, el
propésito era dar a conocerla como un proceso de descubrimiento al que
debemos de verificar y analizar, no solamente el conjunto de datos, métodos y
concepciones, Se trata a la ciencia como un fendmeno social, como un
producto del quehacer del hombre inmerso en una situacion econdmica,
politica y cultural (...) se parte de la idea de acercar a maestro y alumnos a la
ciencia como proceso de descubrimiento y verificacion y como concepcion
critica ante la vida, mediante la participacion activa en investigaciones,

experimentos y discusiones en el aula” (Varios,1987:29 en Candela ,2002:298).
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Gutiérrez Vazquez queria imprimirle una nueva y renovada concepcion cientifica al
contenido en Ciencias Naturales en los libros de texto, buscaba transformar la
didactica educativa en la ensefianza de las Ciencias Naturales, orientando a los
alumnos a adquirir un conocimiento cientifico a través de la practica y la

experiencia, ya que ésta fue la forma en la que él aprendié la ciencia:

“Toda la ciencia que yo aprendi en el poli fue en el laboratorio, no con
clases tedricas y eso era lo que se trataba de impulsar. Eso es lo que hago
ahora en primaria y secundaria, que el chico haga ciencia, no que se la
ensenen” (entrevista realizada a Gutiérrez, J.M. sep. de 1994 en Gutiérrez,
1999:)

En el disefio del contenido y las lecciones, los académicos plasmaron parte de su
formacion cientifica para conseguir el objetivo al que se queria llegar, muestra de
esto es el siguiente comentario de Gutiérrez Vézquez sobre el trabajo en el
contenido de los libros:

“El resto del equipo de cientificos que colabord en el proyecto de libros de
texto orientd el disefio y contenido de los nuevos planes de estudio de la
Educaciéon primaria en México desde su formacion cientifico-experimental”
(Gutiérrez Vazquez, J. M. sep. De 1994 en Gutiérrez 1999:184).

2.7 Desarrollo y revision de las lecciones

Una vez que estas bases estuvieron puestas, el equipo procedié a realizar las

lecciones que conformarian cada uno de los libros de texto.

El trabajo comenz6 en 1972, afio en el que se empezaron a elaborar las lecciones
que conformarian los 6 libros de Ciencias Naturales y los 6 Auxiliares Didacticos

para los maestros, que contenian informacion adicional y sugerencias didacticas.
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La elaboracion de las lecciones se dividio en funcion de los temas en los que los
académicos eran especialistas. Algunos de ellos contaban con la asesoria de
investigadores para reforzar el contenido de éstas.

Fue un trabajo intenso que demando tiempo y dedicacion. La elaboracion de las
lecciones se hacia con rapidez, incluso llegaban a concluir un buen borrador cada

dos o tres meses, segun lo narran algunos de los participantes:

“En un cubiculo grande trabajdbamos todos los que éramos miembros del
departamento, que éramos como 5 0 6, con una sola secretaria. Cada uno
tenia un escritorio y tenia una mesa grande donde permanentemente
estabamos discutiendo, permanentemente eran andlisis de lo que
haciamos, debates de para dénde llevar la educacion, reflexiones sobre la
educacion en otros lados, comunicacion de otras experiencias. Era muy
agradable porque el trabajo era muy creativo, trabajo de disefar el

curriculum de la primaria en seis afos y empezar a disefiar las lecciones...

Eramos muy libres en términos de a qué hora lo haciamos y donde lo
haciamos pero, habia un compromiso muy fuerte. Practicamente, el ritmo al
gue estuvimos trabajando fue sacando un libro cada dos o tres meses.
Eran libros que tenian once revisiones cada leccion y aparte de la
experimentacion, revision de estilo, revision de especialista, todo eso.
Entonces, tu date cuenta, por ejemplo, si yo sacaba la tercera parte de los
libros, o sea, yo tenia que hacer ocho o diez lecciones de un libro, en ese
tiempo, pues practicamente era trabajar dia y noche. Cuando no estaba yo
en una escuela a experimentar estaba consultando libros, pensando ideas,
hablando con gente y, bueno, cada versién de la leccibn nos reuniamos
todo el equipo y lo volviamos a revisar y volviamos a analizar y a
reflexionar y si esta bien o no esta bien y pa donde va” (Entrevista a
Candela, A. mzo. de 1994, en Gutiérrez, 1999).

El disefio de las lecciones se pensaba para los seis grados en funcion de su

complejidad. Para el primer grado la leccion se realizaba en los términos mas
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basicos y para cada grado posterior iba aumentando la complejidad. Como
ejemplo de lo anterior mostraré el disefo de las lecciones sobre el tema de “La
luz” que se realizé para los primeros cinco grados de la educacion bésica, en
donde la complejidad del tema va avanzando conforme a los grados, va de “lo

simple a lo complejo”:

Tabla 1 Leccién laluz

Laluz
ler grado |2do grado |3er grado  [4to grado | 5to grado
El sentido de la Laluz viajaen Laluzviajaen Laluz se Descomposicion
vista linea recta linea recta refracta de la luz blanca
. Combinacion de
El sol como La luz se Hay objetos  El
: . . . colores por
fuente de luzy reflejaenlos Iluminosose  funcionamiento . ..
. L ) adicion y
calor objetos iluminados del ojo .
sustraccion
Hay objetos
, que reflejan Relacién de los
Sin luz no .
mas luz que Laluz se colores con la
vemos las : . Los lentes -
otros (Objetos refleja reflexion de la
cosas
opacos y luz
transparentes)
Para ver
. necesitamos .
La luz viaja en La camara
- qgue la luz e
linea recta fotogréfica
llegue a
nuestros 0jos
Hay objetos
Eldiay la transparentes, Telescopioy
noche traslucidosy  microscopio
opacos
Los diferentes
colores
reflejan
distinta
cantidad de

luz

Fuente: Elaboracion propia con base en Candela, 1988.
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Con relacion a la revision de las lecciones de los libros de texto, éstas se hacian
en forma colectiva, se organizaban diferentes sesiones en pequefios grupos y
plenarias para que los integrantes de cada leccion, asi como el resto del equipo,
aportaran ideas, evaluaran los avances, checaran los trabajos de otras lecciones
y juntos sacaran el proyecto adelante. La gran mayoria de las lecciones tuvieron

que ser trabajadas varias veces, como lo muestra el siguiente comentario:

“Las revisiones de los libros implicaron numerosas modificaciones en la
estructura y secuencia curricular, asi como en las actividades y
experimentos que se proponian para realizar en el aula en funcién de la
informacion empirica que se obtenia. En consecuencia se elaboraron entre

cuatro y seis versiones de cada libro” (DIE, 1987:29).

2.8 Disefio e imagen

Una vez que se avanzaba en el contenido y disefio de cada una de las lecciones
y se encontraban mas estructuradas, se comenzo por disefar la imagen de cada

uno de los libros.

La imagen que se queria plasmar en los libros (tanto en los temas incluidos que
requerian imagenes visuales como en la portada) se disefié en funcion de mostrar
la riqueza cultural de pais. Se buscaba brindar una imagen nacionalista para que
los nifios al revisar los libros encontraran imagenes que les remitieran al contexto
en el cual viven. Las imagenes tendrian por objetivo “describir visualmente al pais”
(Candela, 1988:15).

La persona encargada de realizar esta tarea fue Mariana Yampolsky, mujer
excepcional en la fotografia. Elena Poniatowska, en el articulo que lleva por
nombre La profunda mexicanidad de Mariana Yampolsky la describe como una
mujer que conocia el pais en todas sus facetas, que tenia la cualidad de retratar

hasta el mas minimo detalle y hacer de él una obra de arte.
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En palabras de Poniatowska: “Mariana se ha vuelto parte del paisaje.
Si uno mira sus fotografias con frecuencia, descubre a su autora tras el lente.
Mariana es el maguey, la teja, el muro, el vagén de tren abandonado, el rosario, el
angel de piedra a punto de emprender el vuelo. Mariana Yampolsky no sélo tomé
las fotografias, se volvio como ellas, tenia las manos fuertes y curtidas del tejedor
de palma, los ojos interrogantes de la nifla descalza, el asombro del guajolote
narciso que se detiene frente al espejo y se ve por primera vez’ (Poniatowska,
SIF).

Mariana Yampolsky, en colaboracién con personas, como Carlos Blanco y Jorge
Ramirez, trabajé en esta area de los libros al igual que otras personas que
participaron en el area de la imagen en relaciéon al disefio, fotografia e ilustracion
(SEP, 1979:1).

2.9 Experimentacién y evaluacioén

Una vez gque los libros de texto estuvieron armados se procedié a probarlos y
experimentarlos en campo. La prueba de los libros de texto consistio en tres
etapas: la primera prueba fue a nivel de laboratorio, la segunda fue una prueba
piloto de mayor alcance y la tercera fue una experimentacion en campo. A

continuacion describiré en qué consistié cada una de estas etapas:

Nivel de laboratorio: Se experimentaron y evaluaron por primera vez los
materiales en un grupo experimental formado con 28 nifios, sin actividad

escolar previa.

Nivel piloto: Se probaron los materiales en varios grupos de profesores y
alumnos en el interior de la Republica, con el propésito de tener bases para
hacer las primeras modificaciones en los materiales y obtener informacion
preliminar sobre los métodos que deberan emplearse en el futuro para su

evaluacion.

44



Experimentacion en campo: Se experimento el material de todos los grupos
en varios estados de la Republica y en el Distrito Federal, habiéndose
levantado 4,435 cuestionarios en 32 escuelas de distintos niveles sociales y
econdmicos (Anuarios CINVESTAYV, 1971:99).

Una vez que se probd el uso de los libros de texto, se procedid a realizar la
evaluacion de los resultados obtenidos en las pruebas y lo que arrojo este analisis
sorprendié al equipo del DIE: cerca del 98% de los cuestionarios realizados

mostraron que los alumnos tenian problemas con el uso del libro.

Frente al desconcierto por tales resultados, el DIE se propone llevar a cabo un

seguimiento:

“Por otra parte se habia echo un intento en el DIE de (evaluar los libros de
texto de Ciencias Naturales) incluso una de las ediciones tenia un
cuestionario en la parte de atras del libro, y de eso se ocupaba Alejandro
Ozcos. Entonces, clasico cuestionario que se metia a la computadora y
salieron cosas como, si, 98% tiene problemas con el libro. Entonces ahi
empecé a decir no, por ahi no va. Entonces Grecia Galvez y yo le
planteamos a Juan Manuel, entre 1974 y 1975, hacer un seguimiento de los
libros de texto... ahi es cuando nos metemos a hacer observacion en el
aula y a buscar y a probar...ahi descubrimos el mundo que es el aula, que
éramos unos tremendos ignorantes de lo que estaba pasando en el aula”
(Entrevista a Rockwell, E. mzo. de 1994, en Gutiérrez, 1999).

A partir de ese momento la forma de trabajo en el Departamento con respecto a
los libros de texto fue de un seguimiento directo, ya que los investigadores
sometian a experimentacion, revisaban, corregian y re estructuraban lo que fuera
necesario en los libros para que respondieran a la realidad que se vivia dentro del

aula.

Otra de las estrategias que se implementé antes de que los libros llegaran a las
aulas de las escuelas del pais fue la realizacion de diversos talleres con

profesores de educacion basica, con los cuales se buscaba compartir toda esta
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nueva concepcion didactica hacia los maestros, ya que la comision encargada del
proyecto se percatd de que la modificacion educativa tenia que provenir de ese
angulo y no desde un material didactico. Se realizaron mas de 40 talleres
alrededor de toda la republica con el fin de instruir a los profesores sobre este

objetivo. Con respecto a este tema Candela y Garcia comentan que:

“En el DIE desde sus inicios, se ha realizado trabajo de formacién con los
docentes, sobre todo en la educacion basica. Como parte de las actividades
de implantacion del libro de texto de Ciencias Naturales, en los 70, se
realizaron méas de 40 talleres con grupos grandes de maestros en diversas
zonas de la republica. Con la conciencia de que las modificaciones
educativas son mucho méas un producto de la formacion docente que de
nuevos materiales  didacticos, posteriormente se  continuaron
experimentando diversas estrategias para formar a los maestros” (Candela
y Garcia, 1992:132).

2.10 El producto final

Después de todo un proceso de elaboracién, reelaboracién, correcciones,
investigacion y experimentaciéon que dur6 alrededor de cinco afios, el producto
final fue la elaboracion de los libros de texto en Ciencias Naturales para los seis
grados de primaria y los seis auxiliares didacticos para los profesores
(CINVESTAV, 1977-1978:199).
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-Ciencias Naturales, Libro del Nifio, primer afio, SEP.

-Ciencias Naturales, Auxiliar Didactico, primer afio, SEP

; )
';“.
b
\ 4

Ciencias MNaturales

- Ciencias Naturales, Libro del Nifio, segundo afio, SEP.

- Ciencias Naturales, Auxiliar Didactico, segundo afio, SEP.
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1 ol vercen grade
A OF EDUCACION PUBLICA

- Ciencias Naturales, Libro del Nifio, tercer afo, SEP.

- Ciencias Naturales, Auxiliar Didactico, tercer afio, SEP.

BB OE EDUCAGIGN PUL

- Ciencias Naturales, Libro del Nifio, cuarto afio, SEP.

- Ciencias Naturales, Auxiliar Didactico, cuarto afio, SEP.
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L16
LB1585
mag

1974 0j.2

- Ciencias Naturales, Libro del Nifio, quinto afio, SEP.

- Ciencias Naturales, Auxiliar Didactico, quinto afio, SEP.

| mece———
' Giencias Naturales

- Ciencias Naturales, Libro del Nifio, sexto afio, SEP.

- Ciencias Naturales, Auxiliar Didactico, sexto afo, SEP.
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Cabe destacar que una vez finalizado el proyecto y ya con varias ediciones, los
auxiliares didacticos para los maestros contaban con un mensaje especial en
donde se invitaba a los profesores a compartir sus comentarios con respecto a

los libros. El mensaje era el siguiente:

Los maestros interesados en mejorar este libro pueden enviar sus sugerencias y hacer
sus criticas escribiendo al consejo Nacional Técnico de la Educacién o directamente a
los autores

Centro de Investigacion y Estudios Avanzados del IPN

Departamento de Investigaciones Educativas

Apartado postal 14-740

México, D.F

Fuente: SEP, (Auxiliar didactico quinto afio, 1979:19)

Este recuadro habla del interés que en el DIE hubo por darle un seguimiento a
las opiniones de los profesores. La elaboracion de cada uno de los 12 productos
sumo el esfuerzo de muchos académicos y de diferentes personas preparadas en

otras areas que se fueron incorporando a lo largo del proyecto.

Para tener un ejemplo claro sobre el nimero de personas que participaron en la
elaboraciéon de cada libro o auxiliar, a continuacion se muestra un cuadro sobre
las personas que colaboraron tan sélo en la elaboracion del Auxiliar didactico para

profesores del quinto afno.
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Auxiliar Didactico, C.N. Quinto afio.

Coordinador: J. M. Gutiérrez Vazquez

Autores: Maria Antonia Candela, Ellen Davis, Sergio Estrada,
Grecia Galvez, J.M. Gutiérrez Vazquez, Leonor Helman,
Dalila Martinez de Mufioz, Carlos Ramirez, Ana Maria
Rocabert, Bertha Sola Valdés, Mariana Yampolsky, Rosa
Vera Castello, Judith Espinosa, Luis de la Pefa, Miguel
Angel Herrera, Matias Ayala Zazueta, Leodegario Rios
Pineda, Rosario Colin Vargas, Raymundo Moreno, Gabriel
Ojeda, Elsa Ramirez, Alicia Villasefior, Rosa Maria Pilar,
Laura Alatriste, Guadalupe Vera, Tarcila Silva, Alberto
Lozano, Victor Licona y Filena Ramirez.

Disefio grafico: Jorge Ramirez, Augusto Apén

Formadores: Arturo Apon, Jaime Becerra, Alejandro
Contreras, Eduardo Contreras, Javier Garnica, Alfonso
Martinez, Enrique Rivera, José Luis Villanueva

Fotografo: Carlos Blanco
llustracién: Valentin Juarez

Cubierta: Juan Ramoén Arana
Fuente: SEP, (Auxiliar didactico quinto afio, 1979:1)

Tan sélo la realizacidon de este auxiliar implicéd la suma de esfuerzos de cuarenta
personas, por lo tanto, el equipo de Ciencias Naturales que se configuré en un

primer momento aumento notablemente.

Deseo concluir este subtema con dos citas textuales, la primera es de J.M.
Gutiérrez Vazquez quien sintetiza lo que espera de los libros de Ciencias
Naturales, la segunda que es de Griselda Rodriguez Muiiiz, Profesora Normalista

gue ensefo con los libros de Ciencias Naturales creados por el DIE.
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J.M. Gutiérrez Vazquez:

“Confiamos en que los nuevos libros de texto ayuden al maestro a cumplir
con ella [la tarea] poniendo al maestro y a su grupo mas en contacto con las
cosas y los fendbmenos mismos. En este sentido, podriamos decir que los
libros de Ciencias Naturales no son libros para ser estudiados: son solo un
puente para poner en contacto al maestro y a sus alumnos con la realidad”
(Gutiérrez, 1980:10).

Griselda Rodriguez Muiiiz:

“El area de Ciencias Naturales, comprende temas y actividades sobre
astronomia, ciencias de la tierra, fisica, quimica, biologia e higiene. En esta
area se ha propiciado el empleo de métodos adecuados para que el nifio
llegue a explicarse cientificamente la naturaleza y sus fenémenos, en esta
area deben alcanzarse los siguientes objetivos: que los nifios conozcan
cierto niumero de principios béasicos relativos a las Ciencias Naturales y
apliqguen el método cientifico, que comprendan la interdependencia del

hombre con el medio ambiente” (Rodriguez, 1982:56).

2.11 El legado del proyecto para el DIE

El proyecto que realizé el DIE empez6 a dar resultados y esta situacion hizo que
el Departamento se empezara a dar a conocer rapidamente. Algunos de los
primeros logros que el DIE obtuvo fueron: el reconocimiento de la sociedad, el
éxito en la reforma de los libros de texto y lo fundamental, la continuidad en las

actividades de investigacion educativa en el Departamento.

En primer lugar podemos hablar del gran reconocimiento que obtuvo el
Departamento por parte de la sociedad en general por la elaboracion de los libros
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de texto en Ciencias Naturales. El impacto fue grande y esto se tradujo en un
status diferente para el DIE (Gutiérrez, 1999:40).

Un segundo aspecto fue el éxito que en si mismo significo la elaboracion de los
libros de texto, ya que a raiz de este cambio se lograron incorporar los nuevos
aportes de las Ciencias Naturales en los libros, con base en una perspectiva
novedosa, diferente, con un enfoque pedagdgico alterno, disefiado a partir de las

necesidades de la educacion basica.

Por ultimo, la elaboracion de libros de texto gestdé la continuidad de la
investigacion educativa en el DIE. Esto generd una forma de trabajo especifica, ya
que después de ese proyecto el Departamento continud realizando investigacion

en la linea de la investigacion basica.

Cabe destacar que la elaboracion de los libros de Ciencias Naturales también
contribuy6 a que el DIE se legitimara frente a otros actores, y empezara a

fortalecer sus relaciones de recurso y formas de financiamiento.

El DIE se empez0 a legitimar como una institucion comprometida con la educacion
ante el sector educativo (profesores y alumnos), la SEP, y en el propio
CINVESTAV a través de:

- Desarrollo de los proyectos educativos publicos que eran encargo directo de la
SEP.

- Continuacion del proyecto asignado por la Secretaria de Educaciéon Publica, los

libros de texto.

- Incorporacion de personal académico preparado en el ambito educativo desde la
sociologia y psicologia, tal es el caso de Elsie Rockwell, Olac Fuentes Molinar,

Maria de Ibarrola, Alejandro Ozcos, Aracely Otero y Emilia Ferreiro

- Elaboracion de documentos de analisis sobre los planes oficiales del sector

educativo con lo cual se aseguraba la interlocucion con el sector educativo oficial.
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- Elaboracion desarrollo, y aceptacion de todos los proyectos asignados por parte
del CINVESTAV.

-Invitacion del personal académico de otras areas y departamentos del
CINVESTAV a patrticipar en el desarrollo de proyectos del DIE (trabajo en equipo).

- Posteriormente con la creacion de un programa de maestria para fortalecer la

preparacion académica en cuestion a la educacion (Gutiérrez, 1999:91).

Con relacién a las relaciones de recurso y formas financiamiento es preciso
comentar que fueron un factor que se fue gestando durante la elaboracién de los
libros de texto. Norma Gutiérrez le llama “Relaciones de recuso” al conjunto de

relaciones amistosas, familiares y académicas (Gutiérrez, 1999).

Para el caso del DIE, estas relaciones de recurso ayudaron a que en diferentes
aspectos se pudiera desarrollar el Departamento, por ejemplo: la busqueda y
contacto del personal para conformar el equipo de Ciencias Naturales se hizo a
través de las relaciones de recurso. Posteriormente, este tipo de relaciones le
permitieron a J.M. Gutiérrez Vazquez dar a conocer la elaboracion de los libros de

Ciencias Naturales a nivel internacional.

En este sentido va la siguiente cita de J.M. Gutiérrez que muestra la relacion que
poseia con intelectuales y académicos, tanto nacionales como internacionales y

cdmo es que da a conocer los libros de texto de manera internacional:

“yo ya habia salido (al extranjero) bastante como microbidlogo, y después,
sali bastante con la cosa del libro, que hicimos este del ladrillo®... Como el
ladrillo era un convenio con...de Estados Unidos y con la Fundacion Ford...
llevé el paquete de libros a Chile, Argentina y Brasil. En Argentina esta
como ministro un Sr. Maleck, muy progresista y, el Viceministro era una
gente que me conocia porque conocia lo del ladrillo, habiamos estado en

reuniones juntos yo por México y él por Argentina...

> Posiblemente JMGV hace referencia al conjunto de los libros de texto de Ciencias Naturales con esta
palabra.
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...resulta que ademas conozco a media humanidad y como me he movido
en las artes, en las ciencias, en pintura. Yo conoci personalmente a Diego,
a Siqueiros, a Orozco, era amigo de Chavez Morado. Yo llegaba a un sitio y
la gente me conocia. Llegaba a la libreria y Henrique Gonzalez Casanova y
“iqui hubole manito!, ;cémo te va?” Eso también ayuda poquito. Te
conocen fuera del pais, te conocen aqui, Como yo vengo de la ciencia, me
llevo bien con Martinez Palomo, con los fisicos... era muy amigo de
Orfilia... y ahi conoci a Solana, conocia Lépez Camara. Entonces digo,
ademas de la calidad académica de la gente, las relaciones, personalidades
fuertes, liderazgos establecidos y después, que le atinamos” (Gutiérrez,
1999:95- Gutiérrez V.J.M. Sep. De 1994).

Por ultimo, las formas de financiamiento se establecieron a la par del proyecto de

los libros de texto, ya que fue la SEP quien financié el proyecto.

2.12 Tipos de contratacion y primer plantilla de Profesores- Investigadores
en el DIE

Al finalizar el proyecto de los libros de texto comenzaron a regularizarse los tipos
de contratacion en el DIE. A partir de este momento se reorganizaron dos formas

en las cuales un académico podia ser contratado para laborar en el Departamento.

Una de las formas de contratacion que se reorganizé en funcién del proyecto de
los libros fue la de “Contratos por obra determinada”. Esta hace referencia a que
académicos tenian la posibilidad de ser contratados por un cierto tiempo y para
una obra determinada, generalmente en proyectos financiados por otras

organizaciones.

La segunda forma fue a través de otorgar plazas como “Profesor Investigador”.
La disponibilidad de estas plazas dependia de la posibilidad de las mismas, pero
cabe destacar que el problema al que se enfrentaron los candidatos a ocupar una

de éstas fue que no contaban con una preparacion especializada en educacion,
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por lo tanto, las primeras generaciones de profesores investigadores en el DIE
estaban formados en otras areas. La primera planta de profesores investigadores
en el DIE queddé conformada de la siguiente manera:

Tabla 2

Planta de investigadores, DIE. 1971-1980

Nombre Carrera Universidad

Carlos Gomez Figueroa Ingenieria |UNAM

Alberto Lepe Ingenieria |UNAM

Jl{an Manuel Gutiérrez Biologia IPN

Vazquez

Berenice Friedman Q.u'm',ca’ Unlver's[dad de

biologia la Américas

German Fabila Bioquimica | UAEM

Antonia Candela Fisica UNAM

Alejandro Ozcos Psicologia |UNAM

Carlos Ramirez Quimico CINVESTAV

Elsie Rockwell Historia Un!ver3|dad de
Chicago

Olac Fuentes Molinar Filosofia UNACH

Eva Taboada Historia UNAM

Maria de Ibarrola Sociologia [UNAM

Fernando Garcia Psicologia |UNAM

Araceli Otero Psicologia |UNAM

Fuente: idea original en (Gutiérrez, 1999: 83). Reelaboracién con base

en Anuarios CINVESTAV: 1973-1975, 1975-1976.
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2.13 Los nuevos objetivos en el DIE

La elaboraciéon de los libros de Ciencias Naturales sembré el interés por la
investigacién educativa. Respecto a esta situacion A. Candela ha sefialado que:
“La llegada de los mencionados libros de texto a las escuelas primarias y los
procesos de incorporacion a la practica docente despertaron en el grupo originario
el interés y la necesidad de dar continuidad a su trabajo por medio de la
investigacion”. (Candela ,2002: 293).

Al finalizar el proyecto de los libros de texto, el DIE se posicioné como un centro
capaz de realizar investigacion educativa de gran nivel. Esta caracteristica
permiti6 la apertura para la realizacion de otros proyectos como los manuales

para los instructores agropecuarios solicitados en 1975.

Algunos de los objetivos que se plantearon a partir de este momento fueron:
1-Realizar proyectos de investigacion cientifica.

2- Contribuir a la elaboracion de material didactico.

3- Formar investigadores y profesores especializados en diversos aspectos
cualitativos y cuantitativos de la educacién, particularmente en la ensefianza de

las Ciencias Naturales y las Matematicas (Gutiérrez, 1998: 51).

La formacion de especialistas en el campo de la educacién a través de un
programa de Maestria y posteriormente del Doctorado en ciencias en especialidad
en investigaciones educativas, fue uno de los objetivos centrales en el DIE, esto
es, formar investigadores que fueran capaces de estudiar la realidad social en la
gue estan inmersos y producir conocimiento, tema que sera objetivo del siguiente

capitulo.
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Capitulo 3 Creacion de la Maestria en Ciencias en la Especialidad en

Investigaciones Educativas.

3.1 Origen de la maestria.

Poco tiempo después de la creacion del DIE, en 1975 da inicio la Maestria en
Ciencias con especialidad en Educacion, un proyecto que surgio por el interés de
conocer mas sobre el campo de la educacién a través de la formacién de
especialistas en esta area. El objetivo con el cual se crea la maestria es preparar
personas capaces de llevar a cabo investigacion y de realizar otras actividades
tendientes a la solucion de problemas educativos (Anuario CINVESTAV, 1975-
1976:178).

La maestria estuvo dirigida a todas aquellas personas con una licenciatura,
posgrado, Normal, o Normal superior interesadas en el posgrado en educacion.
La experiencia en el campo educativo, el planteamiento del problema de
investigacion y los intereses en las areas que ofrece el Departamento son
elementos que desde el inicio fueron tomados en consideracion para la seleccion
de los aspirantes (Anuarios CINVESTAYV, 1975-1976:178).

Rosa Nidia Buenfil, quien aporta diversos elementos sobre los inicios de la

maestria en el DIE comenta que:

“Al definir la orientacién de la maestria, se considerd la educacion como
objeto de un campo de conocimiento que integra los aportes tedricos y
metodolégicos de diversas disciplinas, en particular: psicologia, lingiistica,
sociologia, pedagogia, teoria politica, historia y antropologia. Los conceptos
basicos de estas disciplinas se incorporan en el programa a través de los
cursos generales y los seminarios que se desarrollan con problematicas
especificas. Con ello la maestria se propone dar una formacion inicial que

permita a sus egresados contribuir a la elaboracién de este conocimiento
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mediante el analisis critico y la investigacion que indaga, propone e incide

en procesos educativos”. (Buenfil, 1994: 110).

Con base en lo anterior, la orientacién del plan de estudios de maestria fue
anclada en dos ejes: uno teorico y otro practico. El primero abarca los
conocimientos generales sobre “educacion, formacion en metodologias y teorias,”
mientras que el segundo eje abarca lo referente al “sentido practico, al ejercicio
de la investigacion y al desarrollo de las habilidades de gestién y diagnéstico”
(Buenfil, 1994:110).

Como respuesta a las necesidades educativas del pais, la maestria tendria por
objetivos:

- Construir nuevas lineas de discusion, intervencion y/o investigacion sobre la
realidad educativa.

- Generar conocimientos que permitieran disefiar e implementar procesos de
intervencion educativos acordes con las necesidades detectadas.

- Promover la produccién continua de investigaciones sobre la educacién que
contribuyeran al reconocimiento de las logicas en las que se sustentan los

procesos pedagodgicos y para su diagnéstico y solucién (Buenfil, 1994:110).

Es claro que los objetivos de la maestria giran en torno a un tema, las
necesidades del sistema educativo nacional. En los tres objetivos antes descritos
esta presente el interés por estudiar y comprender la realidad educativa, ya sea a
través de nuevas lineas de investigacion que aporten nuevos elementos de
analisis, por medio de la creacién de proyectos que puedan ser utiles para las
diferentes necesidades educativas y/o con investigaciones que den cuenta de las

l6gicas y procesos pedagogicos en la educacion.
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3.2 Organizacion de la estructura curricular: Elementos del plan de estudios

de 1975

Cuadro 2

Plan de estudios, Maestria en Ciencias en Especialidad en Investigacion Educativa

1975°
: 2do . . . .
ler trimestre |, . 3er trimestre |4to trimestre |5trimestre 6to trimestre
trimestre
Metodologia
Metodologia Qe Ia_ .
investigacion
: . de la - o o .
Sociologia de |. ... |educativa Il. Seminarios Seminarios Seminarios
- investigacion, T - - o
la educacion Seminarios especializados | especializados | especializados

Curso basico
de educacion

Seminarios y
otras
actividades
académicas.

Programas y
actividades
propedéuticas
para tesis

Curso
General |

Psicologia
educativa

Seminarios y
otras
actividades
académicas.

Programas y
actividades
propedéuticas
para tesis

especializados
para area de
interés

Antropologia
educativa

Seminarios y
otras
actividades
académicas

Programas y
actividades
propedéuticas
para tesis

Investigacion
individual en
preparacion
de tesis

Investigacion
individual en
preparacion
de tesis

Investigacion
individual en
preparacién
de tesis

Fuente: Elaboracién propia con base en Anuario CINVESTAV 1977-1978.

®Es importante comentar que la division del plan de estudios atravesé importantes cambios: en un principio
fue un programa trimestral, en el periodo de 1979-1980 cambid a semestral y nuevamente entre 1983 y
1985 volvio a plantearse trimestralmente. Dos afios después se estructurd por cuatrimestres y actualmente

asi se mantiene. (Anuarios CINVESTAV: 1977-1978, 1983-1985, 1987-1989)
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Las materias del plan de estudios original estaban clasificadas en cuatro areas:

a) Cursos generales y seminarios comunes en areas de formacion basica.

b) Seminarios opcionales

c) Incorporacion a programas de investigacion y desarrollo realizados por el
departamento.

d) Investigacion individual, orientada a la preparacion de la tesis de grado, con
asesoria del personal académico del Departamento y, eventualmente, con
personal externo (Anuarios CINVESTAYV, 1977-1978:190).

En los tres primeros trimestres, los alumnos recibian una formacién comun a partir
de los cursos generales. El area de Programas y actividades propedéuticas para
tesis, era la Unica que estaba dirigida hacia la formacion especializada del
estudiante. Del cuarto al sexto trimestre los estudiantes sélo se enfocaban en su
proyecto de tesis y otras actividades que contribuian a su formacion especializada
(Anuarios CINVESTAV, 1977-1978:190)

El proyecto de la maestria fue objeto de importantes modificaciones para concretar
bien su configuracion, dado que era un posgrado nuevo en el pais, fue necesario
ajustar ciertos aspectos para alcanzar el objetivo que se pretendia. EI esquema
original que se emple6 con la primera generacion comprendia cursos generales
como sociologia de la educacion, antropologia educativa, psicologia del
aprendizaje, metodologia de la investigacion, etc. Como comenta Olac Fuentes
Molinar, quien fue parte de este proyecto desde sus inicios’, al momento de
aplicar este esquema surgieron problemas relacionados con la organizacion de

las materias:

“Las asignaturas tenian poca relacion entre si y no fue posible articularlas
en torno a problemas, por lo que funcionaron mas como un agregado de
conocimientos que como una construccién curricular coherente. Resultaba

ademas particularmente dificil asociar los contenidos de las asignaturas,

’ Desarrollo y organizacién actual de la Maestria en Ciencias, especialidad del Departamento de
Investigaciones Educativas, CINVESTAV-IPN, 1984, México.
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predominantemente tedricos, con su utilizacion en el analisis de problemas

relevantes en educacion” (Fuentes; 1984: 2).

La cita anterior aporta elementos importantes, ya que un problema en la
configuracion de la maestria fue que las materias no tenian una correspondencia
l6gica con los problemas educativos y funcionaron como un “agregado de
conocimientos”, por lo tanto, lo que los estudiantes aprendian a través de las
asignaturas que ofrecia el plan de estudios era insuficiente para poder realizar

analisis e investigacion de la educacion.

Otro factor que afectd la configuracion de la maestria fue que la primera
generacion que estuvo formada en su mayoria por tres tipos de estudiantes. El
primer tipo lo conformaron académicos del DIE interesados en cursar el
posgrado, quienes tenian interés en el tema de desarrollo y preparacion de
material didactico para la ensefianza de la ciencia (Fuentes, 1984:2), el segundo
tipo de estudiantes eran aquellos académicos del DIE interesados en la psicologia
experimental, y el tercero estaba compuesto por los estudiantes provenientes de
otras instituciones® que poseian temas de interés totalmente distintos. Cabe
destacar que los dos grupos internos (ensefianza de la ciencia y piscologia
experimental) esperaban una vinculacion directa con su linea de investigacion, lo
gue se convirtié en un objetivo dificil de alcanzar, ya que combinar ambas lineas
con objetivos tan diferentes en un mismo programa no fue posible (Fuentes,
1982:2).

A partir de esta experiencia se restructuré el programa de maestria. Se decidid
que la preparacion que recibirian los estudiantes no estaria en funcién de

“necesidades disciplinarias especializadas”, como comenta Fuentes:

“‘“Como idea central se decidi6 que la maestria no podria satisfacer
necesidades disciplinarias especializadas y de muy diversa naturaleza, sino

adoptar una orientacion mas general hacia el aprendizaje de las bases

8 UNAM, IPN y Universidad Iberoamericana. Anuarios CINVESTAV 1975-1976
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sociales, culturales y psicoldgicas para el analisis de lo educativo” (Fuentes,
1984:2).

Se busco reformar el contenido de las asignaturas basicas con el fin de conseguir
un equilibrio entre los elementos tedricos y el analisis de fenébmenos educativos
concretos. Para darle sentido a la teoria con respecto a la practica, se busco
articular la maestria de tal forma que los conocimientos adquiridos fueran una
base que sirviera para el analisis de los problemas de interés de los alumnos. Con
respecto al problema de articulacion se busco darle un enfoque mas general a las
materias tomando en cuenta las perspectivas psicologicas, sociales y culturales

para el analisis de lo educativo.

Con base en este punto, la cita de Fuentes es muy ilustrativa en relacién con el
ajuste que se dio en el programa en la materia de Sociologia de la educacion, la

cual fue sustituida por la de Andlisis Histérico de la Educacion en México:

“Como ejemplo puede sefialarse que el curso de Sociologia de la
Educacién fue sustituido por otro denominado Andlisis Histérico de la
Educaciéon en México, que pretendia relacionar los elementos basicos de la
teoria sociolégica referida a la formacion de fuerza de trabajo, los
mecanismos de la ideologia y la estructura de las clases, con la revisién de
algunas etapas seleccionadas en el desarrollo educativo nacional, a cuyo

analisis se aplican los elementos tedricos pertinentes”. (Fuentes; 1984: 4).

Es importante comentar que para Fuentes, a pesar de los cambios curriculares
efectuados no se logro llegar al nivel adecuado de relacion entre el contenido

de las asignaturas y su aplicacion practica (Fuentes, 1984:2).

El problema de la articulacion de las materias también se vio reflejado en la
elaboracion de tesis de los alumnos. Dentro de la formacion en la maestria, uno de
los temas que se estudiaba como asignatura era la cuestion de la metodologia, en
donde se abordaban temas epistemoldgicos, técnicas y herramientas de
investigaciéon. El fundamento para plantear y desarrollar un trabajo de

investigacion. El problema aparece cuando se dificulta aplicar los conocimientos
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metodoldgicos al proyecto de tesis, ya que la metodologia se aprendié como una
actividad académica separada, por lo tanto, aplicarlo a la investigacion en forma

no fue tarea facil (Fuentes, 2:1984).

Con respecto a este problema, el DIE establecid que los alumnos tendrian que
integrarse a los diferentes proyectos de investigacion en los que estan inmersos
los profesores-investigadores, esto con el fin de adquirir el conocimiento
metodoldgico a través de la experiencia, ya no solamente como un conjunto de
conceptos y estrategias sino como parte fundamental de la investigacion. El curso
de metodologia y epistemologia se redisefié con el objetivo de poder mostrar las
diferentes aproximaciones metodologicas, tomando en cuenta las experiencias
que cada estudiante tiene en la investigacion y enriquecer su preparacion
(Fuentes, 1984:4).
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3.3 configuracion actual del plan de estudios

Después de un proceso de ajustes al curriculum, actualmente el plan de estudios

se encuentra estructurado de la siguiente manera:

Cuadro 3

Plan de estudios, Maestria en Ciencias con Especialidad en Investigacién Educativa 2012

i ler . . . 5to 6to
Tipo de. . 2do cuatrimestre |3er cuatrimestre | 4to cuatrimestre . .
formacién |cuatrimestre cuatrimestre cuatrimestre
Analisis
Problemasy histéricoy
oliticas , . Lenguaje, cultura| Aprendizaje , sociopolitico
P . Teorias educativas guaj - P o 1€y Curriculum P
educativas y educacion conocimiento dela
contemporaneas educacion en
Formacion México
Basica .
Trabajo docente
y educacion
Taller 2: Taller 3:
Taller 1: . o
s , Perspectivas Profundizacién
Bibliografia . .
metodoldgicas metodoldgica
. L Seminario
Seminario Seminario .
- ) especializado
especializado | | especializado Il "
Formacién
especializa -
. L . S Tesis lll:
da Tesis |: Revision | Tesis II: Afinacion Recopilacién Tesis VI-
bibliografica proyecto y/o P . Y| Tesis Iv: Andlisis | Tesis V: Analisis
ree S ordenacion . L Redaccion
especifica. recopilacion de . y redaccion y redaccion .
preliminar de final
Proyecto datos
datos
Fuente:
Web, DIE.
Consulta
realizada el
25 de
febrero del 2012
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La estructura del plan de estudios desde el inicio se pensd en dos ejes, el tedrico
y el practico. Las asignaturas que comprende el eje tedrico son siete cursos
bésicos de caracter obligatorio y tres seminarios especializados de caracter
optativo; de acuerdo con la informacién del programa del DIE® los sietes cursos
basicos abordan todo un bagaje indispensable para que el estudiante se forme en
el &rea de la educacion, son la base para entender la importancia del estudio y la
investigaciobn educativa en nuestro pais. Son el contexto para entender
problematicas mas especificas. Por su parte los tres seminarios especializados
son de un caracter mas particular, el estudiante los elige en funcion de las
recomendaciones echas por su tutor sobre el area en la que le convendria

formarse de acuerdo con sus temas de interés.

Las asignaturas que comprenden el eje practico son: tres talleres y seis
seminarios de tesis, ambos obligatorios. En los talleres, el alumno aprende
técnicas y herramientas basicas en la investigacion a través de su participacion
(en algunos casos) en diferentes proyectos de investigacion relacionados
directamente con la linea de investigacion de su Director de tesis. Aprende en la
practica el ejercicio de la investigacion. Asi mismo, en los seminarios de tesis el
alumno adquiere la experiencia en la realizacién de un proyecto de investigacion
bajo la guia de su Director, desde la selecciéon del tema hasta la entrega del
producto final y su presentacién y defensa en un examen que permite al

estudiante obtener el grado (web DIE).

El estudiante recibe la formacion basica a través de los sietes cursos basicos del
eje teodrico y los tres talleres del eje practico, mientras que la formacién
especializada la recibe a través de los 3 seminarios especializados del eje tedrico

y los seis seminarios de tesis del eje practico.

9 . .y . . ;.
Una de las fuentes de informacién empleada en este trabajo fue la pagina electrdnica
www.die.cinvestav.mx a la cual haré referencia con la abreviacion (Web DIE).
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3.3.1 Formacion basica

Los siete cursos basicos tienen una duracién de 48 horas cada uno. EI alumno
los cursa en todos los cuatrimestres de la carrera, cabe destacar que el tercer
cuatrimestre es el Unico momento en el transcurso de la maestria en donde el
alumno lleva dos cursos basicos. Los cursos basicos tienen por objetivo acercar
al alumno a temas generales, tomando en cuenta el caso de la educacion de
nuestro pais en todo momento. Se busca que el alumno sea “capaz de analizar la
realidad educativa y pueda formular preguntas de investigacion capaces de ser
atendidas” (Web, DIE).

El curso basico de Problemas y politicas educativas contemporaneas
corresponde al primer cuatrimestre de la maestria. En este curso se estudia el
“sistema educativo tomando en cuenta sus caracteristicas y problemas” (web,
DIE), asi mismo, ofrece un panorama general sobre las discusiones a nivel
internacional, puntualizando en la “cobertura, funcionamiento, y calidad de los
sistemas de educacion”, esto, sin dejar de lado el andlisis de las politicas
gubernamentales que surgen como respuesta a la necesidad de los sistemas

educativos.

“El curso esta dividido en cuatro secciones: elementos de un diagnéstico del
sistema educativo, principales problemas y politicas de la educacion basica,
problemas del nivel medio superior y problemas de la educacion superior” (Web,
DIE).

El curso de Teorias educativas corresponde al segundo cuatrimestre, integra
aportes de las ciencias sociales y la psicologia: “ofrece un panorama tedérico para
el analisis de los procesos de ensefianza y aprendizaje, se estudian las diferentes
corrientes pedagogicas que dieron pie al desarrollo de diversas teorias educativas.
Es por esto que se revisan los debates tedricos en los 50 sobre las teorias de la
instruccion y el de los 60°s sobre la cuestién del lenguaje, aprendizaje y cultura”
(Web, DIE).
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El curso esta articulado en varios puntos importantes: “la estructura escolar a
través de las propuestas tedricas de Durkheim y Dewey. Se estudian las
relaciones de interaccion (profesores, alumnos y escuela) por medio del enfoque
interaccionista y se trabaja en la cuestion de la cultura de la organizacion,

estudiando las producciones de discursos educativos” (Web, DIE).

El curso de Lenguaje, cultura y organizacion corresponde al tercer cuatrimestre,
el objetivo central de este curso es el estudio del concepto de “cultura® y su
utilizacion para el andlisis de los procesos de interaccion en el aula, se estudia “la
articulacion de la cultura con el concepto de lenguaje para profundizar en el
analisis de la participacion de los profesores y alumnos en el proceso educativo”.
Algunos de los temas que se revisan en el curso son: “la nocion del contexto, el

lenguaje en la escuela, lenguaje e identidad”, por mencionar algunos (Web, DIE).

El curso de Trabajo docente y educacién también corresponde al tercer
semestre, aqui se estudia el papel del docente como un factor fundamental en el
proceso de ensefianza-aprendizaje. “Se considera que para estudiar la educacion
no basta solamente con poner énfasis en el contexto o en los aspectos
institucionales, es necesario estudiar el papel del docente, dado que es un sujeto
formado en un contexto particular y con una historia especifica”, en el curso se
estudia el trabajo del docente desde las diferentes situaciones Yy contenidos

variables que lo constituyen como tal (Web, DIE).

El curso de Aprendizaje y conocimiento corresponde al cuarto cuatrimestre, este
curso tiene por objetivo brindar a los estudiantes contenidos que permitan
comprender el proceso de aprendizaje asi como los factores que inciden en la
ensefianza. Las tematicas principales que guian el curso son: “Revision analitica
de la teoria Piagetiana desde el punto de vista psicologico y epistemoldgico,
(procesos de adquisicion del conocimiento), revision teorica analitica del
conductismo, siendo ésta una de las teorias que mas ha influenciado los procesos
de ensefianza y aprendizaje en las escuelas y por ultimo esta la revisién de los
aportes teodricos de Vigotsky y Bruner, dos autores cognoscitivistas de gran
importancia” (Web, DIE).
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El pendltimo curso que se toma en el quinto cuatrimestre es el de Curriculum, en
éste se estudia “la configuracion de planes y programas de estudio, la gestién
curricular y curriculum vivido en el aula”, el curso comprende tres areas en donde
se estudian diferentes aspectos, la primera comprende: “el curriculum y su papel
en el desarrollo de modos reflexivos de pensamiento, las tecnologias y su papel
en el disefio curricular y el concepto del curriculum integrado y flexible y su
relacion con la praxis”. En la segunda area se estudia “el papel del curriculum en
las organizaciones, su participacion en el quehacer del docente, asi como en las
experiencias dentro del aula y, por ultimo, en la tercera area se revisan los
diferentes procesos curriculares en México y en otros paises del mundo” (Web,
DIE).

El curso de Anélisis Histérico y Sociopolitico de la educacion en México, es el
altimo de los siete cursos basicos, el alumno lo cursa en el sexto cuatrimestre de
la carrera. Este curso tiene por objetivo: “introducir a los alumnos en el analisis
educativo a través de tres procesos importantes en la historia: la propuesta
vasconcelista y la creacion de la SEP, la educacion socialista durante el sexenio
Cardenista y la reforma educativa de los afios 70", esto con el fin de abrir la
discusion y el debate entre los alumnos para analizar el cambio que trajo en el
sistema educativo, las reacciones en la sociedad, las consecuencias a corto y
largo plazo y los agentes que participaron para hacer posible cada uno de estos
procesos (Web, DIE).

Talleres

En relacidén a los tres talleres que son la parte practica de la formacidn basica, el
alumno los cursa en el primer, segundo y cuarto cuatrimestre, cada uno tiene una
duracion de 32 horas y tienen por objetivo formar al alumno en la investigacion.

Los tres talleres son:
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- Taller 1: Bibliografia.
- Taller 2: Perspectivas metodologicas.
- Taller 3: Profundizacién metodoldgica (Web, DIE).

El Taller 1 que corresponde a la bibliografia, el alumno lo cursa en el primer
cuatrimestre, aqui comienza con la “busqueda y sistematizacion de fuentes
bibliograficas” sobre un tema de interés, se empieza a familiarizar con cuestiones

bésicas sobre investigacion.

El taller 2 corresponde al segundo cuatrimestre y su objetivo es acercar al
alumno a diferentes perspectivas metodolégicas y géneros de investigacion,
comienza a trabajar con técnicas y herramientas para la investigacion, “aprende
cuestiones de investigacion cuantitativa basica (estadistica) y cualitativa
(observacion, exploracion, entrevistas y sistematizacion de informacion)” (web,
DIE).

El taller 3 corresponde al cuarto cuatrimestre, aqui el estudiante profundiza en las
metodologias para apoyar la realizacion de su tesis. “Se busca que el estudiante
sea capaz de plantear y desarrollar un objeto de investigacion acorde con los

criterios que establece el DIE para obtener el grado de Maestro” (Web, DIE).

3.3.2 Formacion especializada

La formacién especializada esta constituida por tres seminarios especializados y
seis seminarios de tesis. Los seminarios de tesis tienen una duracién de 48 horas
cada uno, dan inicio en el primer cuatrimestre en donde el alumno comienza con la
revision de la bibliografia y concluye en el sexto cuatrimestre con la entrega de la

tesis. Los seminarios de tesis son los siguientes:
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- Tesis I: Revision bibliografica especifica. Proyecto

- Tesis II: Afinacion proyecto y/o recopilacion de datos.

- Tesis lll: Recopilacion y ordenacion preliminar de datos.
- Tesis IV: Analisis y redaccion.

- Tesis V: Analisis y redaccion.

- Tesis VI: Redaccioén final (Web, DIE).

El seminario de tesis | es donde el alumno comienza con una ‘revision
bibliografica sobre el tema de interés a trabajar en la tesis”, se revisan
publicaciones recientes y se sistematiza toda la informacion bajo la supervision
del Director. Se busca que el alumno sea capaz de formular un proyecto de
investigacion viable, inscrito en una de las lineas de investigacion del

departamento, acorde a los pardmetros de investigacion establecidos en el DIE.

Se espera que al finalizar el seminario el alumno tenga una version preliminar del
proyecto, “la posible delimitacion en tiempo, tema y espacio y un buen trabajo de

sistematizacién de informacion” (Web, DIE).

El seminario de tesis I, tiene por objetivo que el alumno afine detalles de su
proyecto de investigacion para conseguir la version definitiva del mismo. Una vez
conseguido lo anterior, el alumno comienza la investigacion con la recopilacion de
datos en donde realiza actividades como: “deteccion y seleccién de escenarios,
seleccién de periodos de investigacidon, establecimiento de contactos, visitas a
diferentes instituciones académicas, investigacion en bibliotecas y archivos,
asistencia a diferentes eventos, elaboracion de guiones para entrevistas y el
vaciado de datos”. Al final del seminario de tesis Il se espera que el alumno tenga

su proyecto de tesis totalmente definido (Web, DIE).

En el seminario de tesis Ill el alumno trabaja sobre toda la informacion recopilada,
sistematiza los datos y los comienza a ordenar preliminarmente. Se espera que
al finalizar el seminario el alumno presente un esquema de tesis (tentativo) que de

cuenta sobre su trabajo en el ordenamiento y analisis de los datos (Web, DIE).
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En los seminarios de tesis IV y V el alumno procede a la redaccién de la tesis. En
este tiempo debe de realizar “dos presentaciones publicas ante un grupo de
alumnos y profesores en donde sea capaz de argumentar y dar cuenta sobre su
proyecto de investigacion”. Estas presentaciones tienen la finalidad de ayudar al
estudiante en su trabajo, en la sistematizacion y ordenamiento del capitulado a
través de las observaciones hechas por profesores y comparfieros, incluso es
recomendable que estén sus sinodales internos para que por medio de sus
comentarios y observaciones contribuyan a que el estudiante mejore la

presentacion Yy finalice su trabajo.

Al finalizar estos dos seminarios, se espera que el estudiante demuestre su
capacidad de argumentacion, exposicién y defensa de su tesis, asi mismo, se
espera la presentacion del borrador de tesis.

En el seminario VI de tesis, el alumno trabaja en los ultimos detalles de redaccion
para tener un producto que cumpla con los requisitos solicitados, junto con el
Director de tesis trabaja arduamente en este aspecto hasta que él da su visto
bueno y la tesis pasa a revisidn con los sinodales. Se espera que al finalizar
este seminario el alumno consiga presentar el examen para obtener el grado de

Maestro en Ciencias con Especialidad en Investigaciones Educativas (Web, DIE).

Cabe destacar que se pueden hacer tesis sobre objetos de investigacion
diferentes. La realizacion de la tesis, como comenta la Dra. Rosa Nidia Buenfil:
“esta fuertemente estructurada e involucra diversas posibilidades: la de aquellos
interesados por una tesis de desarrollo, gestion, diagndstico, evaluacién de alguna
modalidad o programa de estudio especifico o también un estado del
conocimiento, revisidbn analitica de la literatura o analisis de algun debate
conceptual o metodoldgico, asi como la de los interesados en una formacion en

investigacién a mas largo plazo” (Buenfil: 1994; 112).
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Seminarios especializados

Los seminarios especializados tienen una duraciéon de 32 horas cada uno, el
alumno los empieza a cursar desde el cuarto cuatrimestre y finaliza con el dltimo
seminario en el sexto cuatrimestre. Son los Unicos de caracter optativo dentro del
programa de maestria. Esto se refiere a que dentro de la oferta académica en los
diferentes cuatrimestres los alumnos escogen aquellos mas relacionados con sus
proyectos de tesis. Cada alumno junto con su Director de tesis elige entre las
diferentes opciones los seminarios que pueden aportar al desarrollo del trabajo de
tesis. Cabe destacar que la oferta académica en relacibn a los seminarios
especializados va a cambiar dependiendo de los proyectos en los que estén
trabajando los profesores del DIE (Web, DIE).

Algunos de los seminarios especializados que se han dado a lo largo de la historia

de la maestria en el DIE son:

Nuevos enfoques tedricos en la sociologia de la educacion.
- Aprendizaje y adquisicion de conocimientos.

- Lateoria de la equilibracion de estructuras cognitivas.

- Lateoria de la reproduccion y la practica educativa.

- Educacion y division del trabajo.

- Analisis tedrico metodol6gico de corrientes marxistas.

- Institucién escolar y sociedad civil.

- Estado, sociedad y cultura.

- Experimentacion pedagdgica.

Nuevos enfoques tedricos en curriculum y formacién docente (Fuentes;
1984: 12) (Web, DIE).
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3.4 Criterios de seleccion e ingreso

La convocatoria de ingreso a la maestria fue anual hasta 1980, después de este
afo se decidi6 que fuera cada dos afios. La maestria tiene una duracion formal
de dos afios, después de este tiempo reglamentariamente el alumno es dado de
baja, es importante comentar que existe un periodo extra de seis meses para
aguellos alumnos que no han concluido su tesis, esto con el fin de que realicen
su examen de grado en un periodo no mayor a los dos afios y medio. La decision
de que se le otorgue tiempo extra a algin alumno reside en los avances que tenga
en su tesis asi como en la evaluacion de su Director y del Coordinador de
Maestria (Buenfil, 1994:110).

Actualmente la maestria exige una dedicacion de tiempo completo, en donde es
posible obtener becas de CONACYT y de otras instituciones para el soporte de
los alumnos'®, el DIE no otorga apoyo econémico. Su respuesta ante esta
situaciébn reside en la ayuda para tramitar las becas ante CONACYT
principalmente. A partir de 1982 se consideré una mayor flexibilidad en cuanto al
tiempo de dedicacién por parte de los alumnos al estudio de la maestria, ya que se
tomaron en cuenta las restricciones en cuanto a la obtencion de las becas y la
cantidad de los montos. Se establecié que los alumnos podian realizar actividades
remuneradas hasta por 10 hrs. semanales sin que esto afecte en su preparacion

académica y estancia en el posgrado (Fuentes; 1984:1), (Buenfil, 1994:110).

Los requisitos con los cuales debe de contar el aspirante para ingresar a la
maestria son: titulo de licenciatura o con fecha de examen de titulacion,
experiencia previa, disponibilidad de tiempo, y comprension del inglés o franceés,
asi mismo, el aspirante debe llenar la solicitud de inscripcion, realizar el examen
de admision, exponer sus motivos a través de una entrevista realizada por un

comité designado por el DIE y entregar la documentacién probatoria.

% No se tiene la fecha precisa del afo en el que empezaron a otorgar becas, pero en 1982 se cuenta con
registros de estudiantes que contaron con beca por parte del CONACYT para el estudio de la maestria.
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El proceso de ingreso a la maestria consiste en tres etapas. En la primera etapa el
comité del DIE evalla las solicitudes de inscripcién y la documentacion presentada
por los aspirantes. Este analisis permite conocer a aquellos aspirantes que tienen
una mayor compatibilidad con las lineas y proyectos de investigacion en curso,
también permite conocer las propuestas de los proyectos de investigacion de cada

aspirante.

En la segunda etapa los aspirantes seleccionados realizan el examen de
admision, que consiste en la realizacion de un ensayo sobre algun tema en
especifico en donde el aspirante debe de ser capaz de mostrar habilidades

relacionadas a la comprension, redaccion, sintaxis y ortografia.

En la tercera etapa se realizan entrevistas a los aspirantes (a consideracion de
los profesores) para conocer a profundidad datos relacionados sobre sus
antecedentes académicos, sobre la experiencia que poseen en campo (segun sea
el caso) sobre los temas de interés que trabajan o les gustaria trabajar y sobre

su posible relacién con algun proyecto de investigacién del Departamento.

Este es el proceso que deben de realizar los aspirantes interesados en ingresar a
la maestria en el DIE, una vez completado el proceso, se espera la publicacion de

los resultados de aquellos que fueron aceptados en el programa (Fuentes, 1984).

Los alumnos admitidos en la maestria varian con las generaciones. A
continuacion se muestra un cuadro que contiene el niamero de alumnos
admitidos en la maestria desde la primera generacion (75-76) hasta la

decimosegunda generacion (94-96).
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Tabla 3

Historial generacional de estudiantes aceptados en
la maestria hasta 1996.

Generacion Matricula

No. |Periodo Hombres Mujeres Total
1 75-76 6 8 14
2 76-77 2 7 9

3 77-78 8 5 13
4 78-79 10 6 6

5 80-82 5 15 20
6 82-84 10 14 24
7 84-86 12 17 29
8 86-88 6 14 20
9 88-90 3 16 19
10 90-92 7 19 26
11 92-94 1 8 9

12 94-96 16 16 32

Fuente: Buenfil, R. 1994: 113

En doce generaciones se ha atendido un total de 221 estudiantes, 145 mujeres
y 76 hombres, por ejemplo: en la séptima generacion fueron aceptados 29
estudiantes lo que indica que en ese momento las posibilidades de integrar un
mayor numero de alumnos fueron bastantes amplias, a diferencia de la onceava
generacion en donde sélo ingresaron nueve estudiantes. Es interesante comentar
que a partir de la quinta generacion la matricula de estudiantes aumento
considerablemente y desde ese momento el nimero de estudiantes aceptados se

mantuvo con un promedio de 22 por generacion.

3.5 Egresados y éxito del programa

El programa de maestria es considerado como uno de los mejores en el pais. En
1991 fue registrado en el Padron de Posgrados de Excelencia del CONACYT
(Buenfil; 1994:109).
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El éxito del programa, que se ve reflejado en el nivel de los egresados, se debe
también a la formacion que reciben de académicos provenientes de instituciones
nacionales vy extranjeras, por ejemplo: Argentina, Italia, Chile, Brasil, Alemania,

Estados Unidos e Inglaterra, por mencionar algunos (Buenfil; 1994:109).

Por ejemplo, en el 2009 el DIE contd con la presencia de 39 profesores
visitantes'?, 8 nacionales y 31 extranjeros, provenientes de Argentina, Espafia,
Brasil, Costa Rica, Chile, Estados Unidos, Inglaterra y Uruguay, los cuales
ofrecieron seminarios y participaron en ciclos de conferencias (Anuarios
CINVESTAYV, 2009: 1119-1129).

El trabajo de los egresados en cuanto a las tesis producidas es muy interesante®?,
ya que hay rigueza en cuanto a la diversidad de temas que se han investigado.
Hay tesis sobre la educacion prescolar en donde la institucion educativa ha sido
estudiada como un espacio social, tal es el caso de la tesis: La Educacion
Prescolar como instancia socializadora: institucion y practica pedagogica. La
educacién prescolar también ha sido estudiada desde otras perspectivas, como en
las tesis: La realidad emocional y sensual en la familia y en el jardin de nifios, La
ensefianza de la escritura en educacion prescolar, La ensefianza de los primeros

nameros en prescolar., Exploracion de una alternativa didactica.

" Bernard Schlemmer, Mirta Abraham Nazif, Simon Schwartzman, Jorge Balan, Hebe Vessuri,
Elizabeth Balbachevsky, Pascal Renaud, Francisco Marmolejo, Catherine Agulhon, Luis Gerardo
Mufioz, Ana Maria Garcia de Fanelli, Ernesto Villanueva, Carmen Garcia Guadilla, Regina Cortina,
Ana Maria R. GOmez, Daniel Mato, José Carrillo, Andrés Fabregas, Chantal Mouffe, Lidia
Ferndndez, Marcela Ickowicz, Elisa Lucarelli, Paola Valdemarin, Anahi Mastache, Martha
Nepomneschi, Marita Sanchez, Elena Hernandez de la Torre, Mariana Altoipiedi, Paulino Murillo,
José Maria Rodriguez, Juan Pablo Durand, Rosa Maria Torres, Monique Landessman, Adelina
Castafieda, Teresa de JesUs Negrete, Maria de Lourdes Garcia, Julian Lépez, Patricia Sadovsky,
y Nicolas Juérez (Anuarios CINVESTAV, 2009: 1119-1129).

2 para profundizar en el tema, consultar los anexos, en donde se muestra una tabla con los
nombres de los graduados de maestria, titulos de tesis y Directores de tesis de afio a afio hasta
el 2009.
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En relacion con la educacion primaria, también se han realizado importantes
investigaciones con el objetivo de analizar la ensefianza de las ciencias, tal es el
caso de tesis como: Estudio didactico sobre la ensefianza y el aprendizaje de la
nocién de fraccion en la escuela primaria, La ensefianza de las ciencias naturales:
entre una (re) descripcién de la experiencia cotidiana y una re significacion del
conocimiento escolar. También se han estudiado los procesos de ensefianza y
aprendizaje de la escritura: El proceso de construccion de la correspondencia
sonora en la escritura (en la transicion entre los periodos pre-silabicos y el
silabico), La comprension de la abreviatura del nifio: las condiciones para la

interpretacion.

También se han realizado tesis con el objetivo de conocer la realidad social y los
diferentes procesos que se gestan al interior de las aulas, por ejemplo: La
participacion de los niflos en la construccion de las relaciones en el aula,
Participacion en el aula y formacion en valores. Opiniones y experiencias docentes
en la educacion primaria, El saber ensefiado: protagonista en la trama de
acontecimientos en el aula. La proporcionalidad en sexto grado de educacion
primaria, Formas de significar las diferencias en la escuela y en el salon de clases;

analisis de situaciones de interaccion.

La educacién secundaria también ha sido objeto de diferentes investigaciones en
donde se han realizado, por ejemplo, tesis acerca de la ensefianza de la ciencia:
La ensefianza de las ciencias Naturales en el primer afio de secundaria. Los
procesos de ensefianza y aprendizaje también han sido estudiados, tal es el caso
de tesis como: Estrategias de Ensefianza en formacion civica y ética en

secundaria.

Otros temas que se han estudiado son los relacionados con el analisis de los
libros de texto o de espacios concretos en donde es posible indagar diferentes
fendmenos educativos, tal es el caso de: Analisis de libros de texto de Historia de
México para la educacion secundaria, El uso del aula de medios en una escuela

secundaria de la Ciudad de México.
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La educacidon media superior y superior son temas que se han investigado
bastante, por ejemplo, se han estudiado los procesos de formacion de diferentes
instituciones: La constitucion de la UPN Ajusco; La perspectiva de los académicos
de las licenciaturas escolarizadas, La internacionalizacion de la Benemérita
Universidad Auténoma de Puebla (1990-2000), La utopia y la realidad en la
construccion de un proyecto educativo: el curriculum del Colegio de Ciencias y

Humanidades.

Se han investigado los procesos de formacién de profesores y alumnos: Los
programas de formacion de profesores universitarios en México (1971-1979),
Contribuciones a la organizacion de la docencia, la investigacion, el servicio y la
difusién de la ecologia en la Universidad Autonoma de Chapingo. Universidad,
autogestion y modernidad: Estudio comparado de la formacién de arquitectos,
(1968-1983).

Un tema que también ha sido objeto de investigacién es el de las propuestas y
politicas educativas, es el caso de tesis como: Andlisis de las propuestas de la
CNME y de las ANUIES, Entre lo que parecemos y lo que somos. Pensamiento de
académicos y logica institucional ante las politicas publicas para la formacién

disciplinar de profesores en México: La Universidad de Sonora 1980-2004.

Cabe resaltar también los estudios sobre identidad, cultura y educacién, en donde
se han realizado tesis como: Expresiones genéricas de los adolescentes en el
contexto sociocultural de un CONALEP. Cultura y representaciones de futuro en
los estudiantes de la preparatoria Emiliano Zapata de Santa Ana Tlacotenco
Milpalta. La formacion de la identidad en el bachillerato: reflexibilidad y marcos

morales.

La educacion indigena en diferentes contextos y niveles es otro tema que se ha
investigado por los estudiantes del DIE. Hay investigacion sobre la
conceptualizacion de la lengua, tal es el caso de la tesis Conceptualizaciones de
hablantes de la lengua Tzotzil sobre variedades de escritura en su lengua

materna, otros estudios han estado enfocados a conocer el concepto de
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educacion tal fue el caso de la tesis Wejen-kajen (brotar-despertar). Nocion mixe
de educacion. También se han realizado estudios sobre educacion bilingie e
ideologias: ldeologias linguisticas, un fenomeno latente en la educacion bilingte

indigena: el caso de Oaxaca.

Los procesos de alfabetizacion y educacion para adultos han sido temas de
investigacion: Los adultos no alfabetizados y sus procesos de acceso a la
simbolizacion matematica. El Sistema Nacional de Educacion para Adultos,

analisis y perspectiva.

Por ultimo, la educacion agropecuaria, telesecundarias, escuelas rurales, e historia
de la educacion son temas que también han sido investigados, tal es el caso de
las siguientes tesis: Los procesos formales de legitimacion de los aprendizajes
escolares: rituales normativos, saberes legitimos, sujetos constituidos, El caso de
la ensefianza tecnoldgica agropecuaria a nivel medio superior, EI saber en la
ensefianza agropecuaria. Los estudiantes y los recursos de ensefianza de la tele-
secundaria, Los usos de los recursos pedagogicos y los propdsitos de la
ensefianza en las telesecundarias, De escuela rural a escuela urbana: la
modernizacién de la Primaria de San Pedro Tultepec, Escuela y Escolaridad
indigenizada historia de la escuela primaria federal de San Miguel Aloapam,

Oaxaca.

La siguiente tabla muestra el numero de egresados del programa de Maestria en
Ciencias en Especialidad en Investigacion Educativa hasta el 2009, siendo un total

de 250 los estudiantes que han obtenido el grado.
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Tabla 4

Graduados del programa de Maestria del DIE por afio 1978-20009.

Afio Namero | Afio Namero
1978 1 1994 0

1979 |6 1995 8

1980 1 1996 10

1981 |2 1997 17

1982 |2 1998 21

1983 |4 1999 7

1984 |5 2000 2

1985 13 2001 7

1986 |7 2002 7

1987 |3 2003 12

1988 |7 2004 20

1989 |5 2005 12

1990 |7 2006 18

1991 4 2007 15

1992 |3 2008 8

1993 |3 2009 13

Total=250

Fuente: Elaboracién propia con base en

Anuarios CINVESTAV

El DIE ha contribuido con la formacion de 250 Maestros en Ciencias con la
especialidad en Investigacién Educativa, provenientes de diferentes instituciones
académicas™, los cuales se han formado en las lineas de investigacién del DIE

bajo la direccidén y preparacién de los Directores de tesis.

B Universidad Nacional Auténoma de México, Instituto Politécnico Nacional, Universidad Iberoamericana,
Escuela Nacional de Antropologia e Historia, Universidad Catélica de Chile, Escuela Normal Superior,
Universidad Nacional de Cérdoba, Universidad Pedagdgica Nacional, Universidad de Paris, Universidad de
Texas, Universidad Veracruzana, Universidad Autonoma del Estado de México, Universidad Nacional de
Buenos Aires, Universidad Autonoma de Chihuahua, Universidad La Sorbonne, Universidad Michoacana,
Universidad Autonoma de Tamaulipas, entre otras. Fuente: Anuarios CINVESTAV: 1975-1976, 1976-1977,
1977-1978.
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En cuanto a los egresados, la gran mayoria se dedica a la docencia e
investigacion educativa en diferentes centros del pais como en la Universidad
Pedagdgica Nacional, en el Colegio de Pedagogia de la Universidad Nacional
Autonoma de México, en la Universidad Autbnoma Metropolitana, en la Fundacion
del Sindicato Nacional de Trabajadores de la Educacién, en el Centro de
Investigaciones y Estudios Superiores en Antropologia Social y en diferentes
Universidades estatales, en Guadalajara, Veracruz, Colima, Puebla, Tlaxcala,
Aguascalientes, Morelos, Sinaloa, Monterrey y Jalapa, por mencionar algunas
(Candela, 2002;302).

Algunos egresados se encuentran laborando en diferentes direcciones de
organismos publicos, como en la Secretaria de Educacion Publica. En cuanto a
los egresados que son de otros paises (en su mayoria chilenos, bolivianos y
argentinos) se tiene el conocimiento que algunos de ellos han regresado a sus
paises y se encuentran trabajando en centros importantes, mientras que otros se
quedaron en México y de la misma manera se encuentran trabajando o contindan

con su preparacion académica (Buenfil; 1994:112).

En este capitulo abordé la historia y conformacién del programa de maestria, pero
es importante comentar que en 1993 se cre6 el programa de Doctorado en
Ciencias en Especialidad en Investigacion Educativa, una opcion para los
maestros que deseaban continuar con su formacion académica en educacion. El
estudio del programa de Doctorado implica una mayor profundidad y analisis que
no esta en el propdsito de este trabajo pero se retomara en otro momento.
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Capitulo 4: Lineas de investigacion

4.1 Origen de las lineas de investigacion, 1971-1976

Este capitulo tiene por objetivo mostrar al lector un panorama general sobre la
investigacion educativa en el DIE a través del origen y consolidacion de las lineas
de investigacion. Desarrollaré la historia de las lineas, mostrando su desarrollo y
fortalecimiento a través de tres periodos en la historia del DIE, 1971-1976, 1980-
1986 y 1990-2009**,

El surgimiento de las lineas de investigacion se debio a tres factores: El proyecto
de los libros de texto, el programa de maestria y los intereses académicos de los

investigadores.

El proyecto de los libros de texto de Ciencias Naturales signific6 algo mas que la
primera tarea para el DIE. Su realizacion abrié el camino hacia la investigacion
educativa en el Departamento, especificamente en investigacion basica. Al

respecto el siguiente comentario de Elsie Rockwell:

“‘La experiencia en el Departamento en proyectos educativos durante los
afios 70 nos convencié de la necesidad de realizar investigacion basica
para comprender mejor los procesos y problemas de la innovacién
educativa. Si bien algunos principios basicos de la pedagogia se han
debatido y difundido desde el siglo pasado, la escasa investigacion sobre
los procesos educativos en el aula en México, ha sido uno de los
obstaculos para el disefio de innovaciones viables” (Rockwell y otros 1989,
en Candela y Garcia 1992: 122.123).

La “investigacion basica” fue el tipo de actividad académica que en un principio se

realizaba en el DIE. La inquietud por conocer el impacto de los libros de texto

14 . . . .z T4 . e .z e e . on)
El criterio de organizacion que se utilizd para realizar esta clasificacion fue con base en la divisidn histérica
realizada en el estudio Investigacion Educativa en el CINVESTAV.
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dentro de las aulas, y el papel en el proceso de ensefianza- aprendizaje llevaron

a que se fomentara la investigacion en este sentido.

Otro proyecto que influy6é en la consolidacion de las lineas de investigacion fue la
creacion de la maestria en 1975. El programa de maestria se realizo integrando
las lineas de investigacion que empezaban a surgir, tomando en cuenta que el
campo educativo necesitaba ser estudiado desde un enfoque interdisciplinario,
se busc6é darle esta orientacion al curriculum del posgrado (CINVESTAV,
1987:22).

La configuracion del programa de maestria implic6é el aumento de la planta
académica con la contratacién de investigadores formados en diferentes ciencias
sociales y humanidades. Este aumento ayudd a que se consolidaran las lineas de

investigacion y empezaran a gestarse nuevas. Como comenta Antonia Candela:

“Se disefid la maestria, programa que ha contribuido de manera
significativa a la consolidacion del departamento y a su proyeccion externa.
Al mismo tiempo, la formulacion curricular de la maestria fortalecio las
lineas de investigacion que libremente habian elegido y cultivaban los
profesores” (Candela, 2002:294).

Una caracteristica que también contribuyd al desarrollo de las lineas de
investigacion, fue la preparacion académica y los intereses de los investigadores
del DIE. Como afirman Elsie Rockwell y Eduardo Weiss, Profesores
Investigadores del DIE:

“Siendo profesores investigadores de una institucion académica tienes esa
libertad de gestar tu propia linea de investigacion” (Rockwell, E. 1994 en
Gutiérrez, 1999:87).

“‘En ese momento (1975) no habia un proyecto departamental claro, y se
dijo a cada uno que buscase su linea de desarrollo e investigacion. Asi
hemos seguido creciendo, no hay unas lineas de investigacion que

obligatoriamente tenga que seguir la gente, hay una dinamica organica,
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natural (...) nuestro papel de desarrollar lineas de investigacion educativa
establecidas ha sido importante porque no existian en el &mbito académico.
Habitualmente en México el investigador educativo tomaba un tema u otro,
se seguia mas la moda, los temas que aparecian, por ejemplo, en el
periodico (...) También estamos un poco mas alejados (que los grupos que
dependen de la Secretaria de Educacion Publica) de las presiones politicas
gue surgen coyunturalmente, asi tenemos la posibilidad de seguir lineas de
investigacion mas estables. Nosotros creemos, no sé si los politicos lo
entienden asi, que podemos contribuir mas porque podemos hablar con
mas pertinencia (de los problemas educativos estudiados) al haber una
tradicion, unas lineas de investigacion detras (...) como quiera, la institucién
es relativamente joven, excepto por alguna gente que vino ya como
investigadores, los demas nos formamos aqui en la investigacién durante
estos afios. La gente ha seguido un proceso de maduracion y se han
consolidado las lineas de investigacion” (Entrevista a Weiss. E. jun. de
1991, en Candela y Garcia, 1992:125).

La cita anterior aporta elementos histéricos importantes. Weiss comenta que el
objetivo fue empezar a configurar “lineas de investigacion estables”, ya que los
investigadores acostumbraban a tomar diferentes temas de estudio pero no
formaban lineas de investigacion. Es por esta razén que la contribucion del DIE al
estudio de la educacion es importante, ya que el establecer lineas de investigacion
significé profundizar en el estudio y comprension de los problemas educativos.
Cabe destacar que la consolidacién de las lineas investigacién al mismo tiempo
sirvié para que la comunidad académica del DIE se formara en la investigacion,

fue un proceso de maduracién de las lineas por los investigadores.

La siguiente tabla muestra la primera generacion de investigadores del
Departamento con las respectivas lineas de investigacién que cada uno empezé a

desarrollar.
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Lineas de investigacion de la primera generacién de Investigadores en el

Tabla 5

DIE, 1971-1973.

Investigador

Linea de investigacion

Alberto Lepe

Investigacion en sistemas educativos.
Planeacion educativa, elaboracién de
modelos de aspectos cualitativos y
cuantitativos del sistema educativo

Alejandro Ozcos

Psicologia experimental, motivaciéon y
comportamiento

Antonia Candela

Ensefianza de las ciencias

Araceli Otero

Desarrollo  cognitivo  del escolar
mexicano, estudio descriptivo de la
poblacion nivel primaria

Berenice Friedman

El papel de la ensefianza de las
ciencias en la salud mental del nifio

Bertha Sola

La educacién rural. La ensefianza en
escuelas unitarias

Ellen Bear

Enseflanza de las ciencias

Elsie Rockwell

Factores culturales en educacion.
Formacién de maestros.

German Fabila

Investigacion en la formacion de
profesores

Juan Manuel Gutiérrez
Vazquez

Enseflanza de las ciencias

Fuente: Elaboracién propia con base en anuarios CINVESTAV

1971, 1973.
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Esta tabla muestra elementos muy interesantes, tres de los diez investigadores
desarrollaron investigacion en el tema de enseflanza de las ciencias,
directamente relacionado con la tarea que convocoé a los primeros investigadores
del DIE: la elaboracion de los libros de texto en dicha area. Berenice Friedman
también desarroll6 el mismo tema pero con otro tipo de objetivo: conocer el papel

gue juegan las ciencias en la salud mental de los nifios.

Alejandro Ozcos y Araceli Otero se interesaron por temas relacionados con la
psicologia, Ozcos por la psicologia experimental y Otero por el desarrollo
cognitivo. Bertha Sola y Elsie Rockwell contribuyeron a la investigacion educativa
con estudios vinculados con la antropologia educativa, tal es el caso de la

educacion rural, los factores culturales en educacién y la formacion de maestros.

Alberto Lepe se interes6 por la investigacion de sistemas educativos y
planeacién educativa, mientras que German Fabila desarroll6 trabajos sobre los

procesos de formacién en profesores.

La primera generacion de académicos en el DIE pudo concretar lineas de
investigacion en diferentes disciplinas, tal es el caso de la sociologia, antropologia
y psicologia. Esta variedad de enfoques e intereses permitié que la investigacion
educativa en el Departamento tratara diferentes aspectos educativos,
caracteristica que contribuy6 a la consolidacion de las lineas de investigacion.

Debido al proyecto de Maestria en Ciencias en la Especialidad en Investigaciones
Educativas creada en 1975, fueron contratados 19 académicos, lo que elevo la
planta académica a un total de 26 en el periodo entre 1974,1975 y 1976. (Anuarios
CINVESTAV: 1974-1975,1975-1976). Este aumento considerable en tan poco
tiempo posibilitd la apertura de nuevas lineas de investigacion y el fortalecimiento

de las existentes.

La siguiente tabla muestra las lineas de investigacion del Departamento en 1975:
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Tabla 6

Lineas de investigacion en el DIE, 1975-1976

Investigador

Linea de investigacion

Juan Manuel Gutiérrez

Ensefianza de las ciencias

Alejandro Oscos

Psicologia experimental, motivacion y
comportamiento

Carlos Imaz Matematica educativa, ecuaciones diferenciales
Simbolizacion, analogia y generalizacion en los
Eugenio Filloy procesos de aprendizaje de las mateméaticas

Juan José Rivaud

Variedades de dimension infinita

Elsie Rockwell

Factores en educacioén, entrenamiento de maestros

Grecia Galvez

Ensefanza de las ciencias

Antonio Rivera

Analisis matematico, matematica educativa

Guillermo Arreguin

Geometria y topologia

Jesus Alarcon

Educacion en matematicas

Enrigue Antoniano

Topologia algebraica

Jesus Alfonso Riestra

Matematica educativa, ecuaciones diferenciales

Carlos Ramirez

Ensefanza de las ciencias

Ana Ma. Rocabert

Psicologia del desarrollo, psicopedagogia

Antonio Antolin

No especifica

Ma. Teresa Rojano

Teoria de gréficas

Olimpia Figueras

Matematica educativa

Bertha Sola

Evaluacion en primaria, educacion sexual

Olac Fuentes

Acceso a los sistemas escolares y efectos de la
escolaridad sobre la estratificacion social

Fernando Hitt

No especifica

Antonia Candela

Ensefianza de las ciencias

Catalina Stern

Ensefianza de las ciencias y entrenamiento de
maestros

Judith Espinosa

Ensefanza de las ciencias

Leodegario Rios

Ensefianza de las ciencias

Araceli Otero

Desarrollo cognitivo escolar mexicano

Ellen Bear

Enseflanza de las ciencias

Fuente: Elaboracién propia con base en Anuarios CINVESTAV:

1974-1975, 1975-1976.
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En comparacion con la tabla anterior, en 1975 ocho investigadores desarrollaron el
tema de ensefianza de las ciencias, por lo tanto, el nimero de investigadores en
esta linea aumento6 con cuatro académicos. En relacién con la linea de procesos
psicolégicos, fueron tres los investigadores que desarrollaron temas desde este
enfoque, Ana Maria Rocabert con la linea en psicologia del desarrollo y

psicopedagogia se unid a los trabajos de Oscoés y Otero.

Elsie Rockwell continué desarrollando la linea de factores culturales en la
educacion y formacion de maestros, linea que también desarrollé Catalina Stern.
Bertha Sola desarroll6 una linea sobre educacion sexual y Olac Fuentes se
interesd por el acceso a los sistemas escolares y efectos de la escolaridad en la
estratificacion social, ambas fueron lineas nuevas de investigacion en el

Departamento.

Diez investigadores en el DIE desarrollaron también nuevas lineas de
investigacién relacionadas con un tema que no habia tenido presencia, tal es el
caso de “matematica educativa”. Esta caracteristica es importante ya que muestra

el avance y la cobertura en diferentes aspectos sobre la educacion.

Entre estos diez investigadores cabe destacar a Carlos Imaz, quien fue un
académico importante en el DIE, ya que participdé en la reelaboracion de los libros
de texto pero en el area de las matematicas y al igual que Juan Manuel Gutiérrez
Vazquez, fungié como coordinador de dicha area. La presencia de un equipo
interesado en las matematicas orillé a que se creara en el CINVESTAV en 1975 el

Departamento de Matematica Educativa (DME)™.

En tan solo cinco afos, el DIE logré casi triplicar el nimero de académicos y
consiguio consolidar las lineas de ensefianza de las ciencias y psicologia
experimental. Logré crear nuevas lineas relacionadas con sociologia de la

educacién y matemética educativa.

> EI DME consolidé un programa de Maestria y Doctorado en Ciencias en la Especialidad en Matematica
Educativa, hasta el 2009, se han graduado un total de 593 Maestros en ciencias y 100 Doctores en ciencias.
Recientemente crearon una Maestria en educacion en especialidad matematica, de la cual se han graduado
20 maestros en educacion. (Anuario CINVESTAV 2009:535).
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4.2 Fortalecimiento de las lineas de investigacidn, 1980-1986

El periodo de 1980 a 1986, de acuerdo con la revista Avance y Perspectiva del
CINVESTAV, fue el periodo del “fortalecimiento de las lineas de investigacion”
este periodo “se caracterizd por un renovado interés en consolidar y apoyar las
lineas de investigacion basica del DIE” (CINVESTAV: 1987:23).

En este periodo, el DIE contd con 32 académicos™, 23 investigadores y 9
auxiliares de investigacion, entre estos, cabe destacar a Eduardo Weiss, Maria de
Ibarrola, Justa Ezpeleta, Ruth Paradise, Eva Taboada, Irma Fuenlabrada, Ruth
Mercado, Rosa Nidia Buenfil, Emilia Ferreiro, Josefina Granja, Rafael Quiroz,
Eduardo Remedi, Susana Quintanilla, entre otros (Anuarios CINVESTAV: 1981-
1982, 1983-1985, 1985-1987).

A continuacién se muestra una tabla con los investigadores de este periodo, y las
respectivas lineas de investigacion que cada uno desarrolld, esto con el fin de
poder mostrar el proceso de fortalecimiento y desarrollo de las lineas en un
momento histérico que fue clave en el DIE, ya que la llegada de los académicos

antes mencionados permitio la apertura de nuevos enfoques de estudio.

'° Es importante comentar que algunos académicos finalizaron su estancia en el DIE justo cuando
este periodo iniciaba, mientras que otros salieron a mitad del periodo. Aunque no estuvieron los
seis afios que conforman el periodo, estos académicos se agregan al conteo para que el lector
tenga un panorama general de todas las personas que estuvieron involucradas en este proceso,
los cuales participaron desde posiciones diferenciadas.

Tal es el caso de: Laura Navarro, Luis Enrigue Bernal, Ma. Salud Nufiez, Irma Saiz, Rosa de Gpe.
Vera, Carlos Ramirez, Grecia Galvez, Bertha Sola, Sonia Reynaga, Lina Aurora lbarra, Liliana
Morales, Citlalli Aguilar, Marisela Marquez, Patricia Aristi, y Juan Manuel Gutiérrez. (Anuarios
CINVESTAV: 1980-1981, 1981-1982, 1983-1985).
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Tabla 7

Lineas de investigacion en el DIE, 1980-1986

Investigador

Linea de
investigacion

Investigador

Linea de investigacion

Practica docente,

Juan Manuel Ensefianza de las formacion de maestros,
Gutiérrez ciencias Ruth Mercado Antropologia educativa
Debate tedrico sobre el
sujeto de clase y el
Evaluacién del sujeto de la educacion.
sistema educativo, Rosa Nidia Pedagogia. Sociologia
Bertha Sola educacién sexual Buenfil de la educacién

Antonia Candela

Ensefianza de las
ciencias

Emilia Ferreiro

Psicologia genética y
psicolinglistica

Antropologia

educativa, educacion |Maria Salud Psicopedagogia de las
Elsie Rockwell | primaria NuRez ciencias experimentales
Psicologia educativa,
ensefianza de las Luis Enrique
Grecia Galvez | mateméticas Bernal Educacién agropecuaria

Carlos Ramirez

Ensefianza de las
ciencias

Josefina Granja

Desercion escolar.
Calidad de la educacion

Sociologia de la
educacion en general,
Acceso a los sistemas

Olac Fuentes escolares y efectos de Laura Elena Construccion de un
: Navarro s
la escolaridad sobre modelo explicativo de la
la estratificacion comprension de la
social lengua escrita
Métodos de
investigacion, Historia | Lina Aurora Ensefianza de las
Eduardo Weiss |de la educacién Ibarra matematicas
Educacion y
desigualdades
sociales, con especial
referencia a la
desigualdad en el
Maria de acceso a la educacion Educacioén superior y
Ibarrola superior y al empleo | Sonia Reynaga |empleo

Justa Ezpeleta

La institucidon escolar.
Teoria de la
educacion

Eduardo Remedi

Desarrollo curricular y
formacion de profesores
a nivel medio superior y
superior
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Ruth Paradise

La socializacién y el
aprendizaje indigena

Rafael Quiroz

Curriculum y formacion
de profesores

Sociologia de la
educacion en general,

Leonor Ensefianza de las - Acceso a los sistemas
, SO Liliana Morales

Meneguzzi ciencias escolares y efectos de
la escolaridad sobre la
estratificacion social

Ensefianza de las Formacion de

Rosa Vera ciencias Citlalli Aguilar profesores

Educacion agropecuaria
Marisela y formacion de
Eva Taboada Educacién en adultos | Marquez profesores

Ensefianza de las

Formacion de
profesores y desarrollo

Irma Saiz matematicas Patricia Aristi curricular
Irma Ensefianza de las Susana Historia de la educacién
Fuenlabrada matematicas Quintanilla en México

Fuente: Elaboracién propia con base en Anuarios CINVESTAYV 1981-1982, 1983-1985,
1985-1987.

Después de 15 afios de la creacion del DIE, la investigacién sobre la ensefianza
de las ciencias continu6é con los trabajos de Juan Manuel Gutiérrez, Antonia
Candela, Carlos Ramirez, Leonor Meneguzzi, y Rosa de Guadalupe Vera. En
relacion a la ensefianza de las matematicas se agregaron dos académicas que
con su investigacién contribuyeron a fortalecer esta linea, tal es el caso de Irma
Fuenlabrada e Irma Saiz que trabajaron especificamente el uso de la calculadora
y la microcomputadora en la ensefianza de las matematicas. (Anuarios
CINVESTAYV: 1987-1988). En este periodo fueron 9 académicos los que trabajaron
en la linea de ensefianza de las ciencias, cinco en ciencias naturales y cuatro en

matematicas.

En relacién a los procesos de aprendizaje desde una perspectiva psicoldgica,
hubo un gran fortalecimiento con los aportes de Emilia Ferreiro, Doctora en
Psicologia que trabajo directamente con Jean Piaget. En este periodo tres

académicas realizaron investigacion en esta linea.
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Las lineas de antropologia y sociologia de la educacion se fortalecieron con los
aportes de Justa Ezpeleta, Maria de Ibarrola, Ruth Paradise, Josefina Granja,
Ruth Mercado y Rosa Nidia Buenfil, quienes trabajaron diferentes lineas de
investigacion desde estos enfoques, basta citar el trabajo sobre antropologia
educativa de Ruth Mercado y Elsie Rockwell y los trabajos sobre sociologia de la

educacién de Olac fuentes y Rosa Nidia Buenfil.

La linea de formacion docente en este periodo, que anteriormente sélo contaba
con algunos estudios por parte de Elsie Rockwell, se fortalecio con los aportes
de Rafael Quiroz y Eduardo Remedi, quienes empezaron a realizar investigacion
sobre formacion de profesores y curriculum, al igual que algunos auxiliares de

investigacion que se interesaron en esta linea.

En este periodo también surgié la investigacién sobre la historia de la educacion,
una linea de gran importancia. Basta con citar los aportes de Eduardo Weiss,
Rosa Nidia Buenfil y Susana Quintanilla sobre la historia de la educacion en
México en diferentes épocas. Cabe destacar también los trabajos que empezaron
a surgir sobre otros temas que no se habian tratado, tal es el caso de la educacién
para adultos, educacién agropecuaria, y desercion escolar, que empiezan a ser
trabajados por Eva Taboada, Marisela Marquez y Josefina Granja.

4.3 Las lineas de investigacion, 1990-2009

Después de un proceso de configuracién, desarrollo y fortalecimiento,
actualmente las lineas de investigacion estan clasificadas en seis diferentes

areas?’.

7 Las fuentes en las que me basé para realizar esta clasificacion fueron los trabajos de Antonia
Candela, lainformacién proporcionada por los anuarios del CINVESTAV y la pagina web del DIE.
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La primera area es la de Ensefianza de las Ciencias y las Matematicas. Este
campo de estudio, como anteriormente comenté, nace con la elaboracién de los
libros de texto para primaria. El material didactico realizado por Juan Manual
Gutiérrez Vazquez y su equipo fue de gran calidad, por lo cual Gutiérrez
Vazquez fue galardonado con el Premio Nacional Salvador Elizondo por su
destacado trabajo. (Candela, 2002:295).

Algunas de las lineas de investigacion que se han establecido en el DIE en esta

area son:
- La ensefianza de las ciencias naturales en la escuela primaria
- La ensefianza de las matematicas en la escuela primaria
- La ensefianza de las ciencias sociales en la escuela primaria

-La investigacion exploratoria sobre las posibilidades de céalculo y el
conocimiento de representaciones convencionales en adultos analfabetos.
(Candela y Garcia; 1992:123).

En la década de los noventas se incorpord al DIE Guillermina Waldegg, quien
desarroll6 una linea sobre las Bases epistemoldgicas de la ensefianza de la
ciencia. Irma Fuenlabrada y David Block, desarrollaron una linea sobre: La
didactica de las matematicas en el nivel basico. Comenzaron su investigacion
monitoreando a un grupo de nivel basico durante seis afios con el objetivo de
profundizar en el proceso de didactica desde una perspectiva constructivista. Uno
de sus articulos publicados lleva por titulo: “Cémo elaborar materiales de

matematicas para nivel basico”. (web, DIE).

Actualmente Antonia Candela, Irma Fuenlabrada y David Block son los
académicos que se encuentran trabajando en esta area. Antonia Candela con la
linea de investigacion: Etnografia de ensefianza de ciencias en el aula. Retorica y
discurso. Irma Fuenlabrada con las lineas: Didactica de las matematicas en la

educacion basica y Conocimiento matematico de grupos indigenas y de adultos
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analfabetas o de baja escolaridad y David Block con la linea: Didactica de las

matematicas en la educacion basica. (Web, DIE).

La segunda area es Procesos socioculturales en la educacién. Es preciso
comentar que las lineas de investigacion referentes a la sociologia y antropologia
de la educacion fueron agrupadas en esta area. Una caracteristica importante de
las lineas de este grupo es que emplean métodos y técnicas de la sociologia,
antropologia, sociolinguistica, historia y psicologia para tener una mayor
comprension y entendimiento de los fendmenos socioculturales en la educacion.
El método usado por excelencia en esta area es la etnografia, siendo ésta una
herramienta de gran utilidad para la elaboracion de descripciones que amplian la

comprension de los procesos educativos. (Candela y Garcia, 1992: 123).
Algunas lineas que se han establecido en el DIE en esta area son:
-La educacién agropecuaria en el nivel medio-superior.
- La construccion social del conocimiento en la practica escolar cotidiana.
- Historia y préactica cotidiana en la primaria.
-La formacién de los maestros en la practica escolar cotidiana.

-Procesos de socializacion primaria de indigenas mazahuas. Su efecto en la

construccion social del conocimiento en la escuela.

-La gestion pedagdgica Yy la estructura de poder en la escuela, (Candela y
Garcia, 1992: 123).

Dentro de esta area podemos ubicar diferentes académicos que han desarrollado
procesos socioculturales en la educacion, uno de ellos es Elsie Rockwell quien ha
trabajado Educacion indigena. (Candela, 2002:296)

Ruth Mercado ha investigado sobre La Practica docente en la escuela primaria,

mientras que Ruth Paradise ha desarrollado la linea de: La Socializacion en
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comunidades indigenas y su influencia en las practicas escolares (Candela,
2002:296).

Cabe destacar el trabajo de Eva Taboada sobre la Formacion de alumnos en la
escuela primaria en el area de las ciencias sociales, mientras que Judith Kalman
ha desarrollado una linea denominada: Construccion social de escritura: practicas
y vinculos con contexto de uso institucional y cultural (Candela, 2002:296).

Justa Ezpeleta también ha trabajado en esta area, con la linea: Gestion de las
reformas educativas en la escuela primaria. Antonia Candela ha realizado
investigaciones sobre procesos socioculturales en la educacion, se ha interesado
por El discurso de la ciencia en el aula. Maria de Ibarrola desarrollé una linea
sobre: Las politicas, instituciones y actores en las relaciones entre educacion y
trabajo en el nivel medio superior, esta investigacion arrojé importantes resultados,
por lo cual Maria de Ibarrola fue galardonada con el Premio Nacional Salvador
Elizondo por su contribucion a la educacion en 1999 (Candela, 2002:296).

Eduardo Weiss desarroll6 la linea: jovenes y educacion, se interesé por estudiar

los procesos de formacion de los jovenes Y la relacion escuela-trabajo.

Por altimo, los trabajos de Sylvia Schmelkes, quien ingresé al DIE en 1994, sobre
Calidad en educacion basica y pedagogia de los valores, en donde centré su
atencion en la gestion educativa, cambio escolar, pobreza y fracaso escolar. Sylvia
Schmelkes fue galardonada con el Premio Nacional Maria Lavalle Urbina de la

SEP, por el alcance de su investigacion (Candela, 2002:296).

Actualmente Elsie Rockwell, Eduardo Weiss, Maria de Ibarrola, Justa Ezpeleta,
Ruth Paradise, Ruth Mercado, Judith Kalman y Daniel Hernandez'®, han
desarrollado lineas de investigacién en esta area. A continuacion se muestra una
tabla en la que se relaciona a cada investigador con su linea de investigacion

actual.

'® Daniel Hernandez- Rosete ingresa al DIE en el 2006 (Anuarios CINVESTAV 2006).Es por esta razén que
anteriormente no se habia hablado sobre su produccién académica.
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Tabla 8

Lineas de investigacion en el area de Procesos socioculturales en

educacion.

Investigador Linea de investigacién

Antropologia e historia de la educacion y la
Elsie Rockwell | cultura escrita

Eduardo Weiss |Jovenes y educacion

Maria de Politicas, instituciones y actores en las
Ibarrola relaciones entre educacion y trabajo

La gestion de las reformas educativas en la
Justa Ezpeleta |escuela primaria

Procesos socioculturales en la educaciéon
escolar, familiar y comunitaria. Educacion
Ruth Paradise |indigena

Procesos constitutivos del trabajo docente
cotidiano y de la formacion inicial y continua
Ruth Mercado |de maestros

Judith Kalman 1) 5 construccion social de la lengua escrita.

Las TIC dentro y fuera de la escuela

Migracién indigena y capital cultural.
Aproximaciones antropoldgicas

a la resistencia de la desigualdad educativa
en las ciudades. La produccion de prestigio y
distincién. Aprendizajes y saberes
masculinos en el medio indigena urbano.
Culturas e identificaciones juveniles en el
medio indigena. Sida y culturas juveniles.
Fuente: Elaboracién propia con base en la pagina Web DIE

Daniel
Hernandez




La tercer area es sobre Politica educativa. Esta area abarca lineas de
investigacion que tratan temas como: los factores politicos, econdmicos y sociales
que influyen en la realizacion de las politicas estatales, sobre grupos y sectores
que estan directamente relacionados con la educacion, asi como movimientos

sociales educativos y su efecto en las politicas educativas (Candela, 2002: 297).
Algunas lineas que se han establecido en el DIE en esta area son:

-Los procesos de definicion y ejecucion de las politicas educativas
estatales.

-La estructura burocrética de las universidades.

-Estudios comparativos sobre las Universidades de América Latina
(Candela y Garcia; 1992: 124).

Rollin Kent desarroll6 dos lineas de investigacion en esta area, las cuales son:
Sociologia de la educacion superior; Organizaciones y estructuras académicas, y
Expansion y diferenciacion del sistema de educacion superior en México, 1960-
1990 (Anuarios CINVESTAV: 1987-1988, 1990-1993).

Actualmente esta area es estudiada a través de las lineas de investigacion de
Rosa Nidia Buenfil, German Alvarez, Sylvie Didou y Alma Maldonado. Rosa Nidia
Buenfil ha desarrollado dos lineas: Analisis politico de reformas educativas (s. XX
y XXI) 'y Debates tedricos contemporaneos (postmodernidad, globalizacion,
cosmopolitismo, territorialidad (Web, DIE).

German Alvarez ha desarrollado tres lineas de investigacion, tal es el caso de:
Educacién superior: Politicas y cambio organizacional, Educacién superior y
politicas de aprendizaje a lo largo de la vida y Educacion superior privada (Web,
DIE).

Sylvie Didou, quien ingreso al DIE en 1997 también ha realizado investigacion en
esta area, a través de dos lineas: Internacionalizacion, redes y transferencia de
conocimientos en la educacion superior y la ciencia, y Educacion superior, equidad

y formacién de elites (Web, DIE).
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Alma Maldonado, quien se ha incorporado recientemente a la planta académica
del DIE dirige su investigacion a través de tres lineas: Educacion superior y
politicas publicas, Educacion superior y organismos internacionales, y Movilidad
académica, globalizacion e internacionalizacion de la educaciéon superior (Web,
DIE).

La cuarta area es sobre los Procesos curriculares y formacién docente. La
Revista Avance y Perspectiva da una definicidon interesante sobre el objetivo de

ésta:

“Las investigaciones desarrolladas abordan los procesos y mecanismos
sociales e institucionales que definen la gestion y/o ejecucién de curriculos
explicitos e implicitos, asi como las formas de identidad social y de
formacion de docentes” (CINVESTAYV, 1987:33).

Por lo tanto, esta area abarca lineas de investigacion relacionadas con los
estudios de curriculum, la realidad cotidiana en las aulas y los cambios en las

practicas educativas.
Algunas lineas que se han establecido en el DIE en esta area son:
-ldentidad docente y curriculum a nivel medio-superior y superior.
- La préactica escolar en la escuela secundaria (Candela y Garcia; 1992: 124).

Eduardo Remedi realiz6 el proyecto antes mencionado: Identidad docente y
curriculum en el nivel medio superior y superior. Josefina Granja trabaj6 en la linea
de: Formacién y desarrollo de los conocimientos sobre educacion, mientras que
Rafael Quiroz desarroll6 un proyecto sobre La practica escolar en la escuela
secundaria (Candela, 2002:297).

Actualmente el académico que continda realizando investigacion en esta area es
Eduardo Remedi, a través de la linea: Vida académica y procesos de
institucionalizacién: Grupos cientificos y procesos de institucionalizacion,

Trayectorias académicas y familiares de cientificos, Produccion y transmision del
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guehacer cientifico, Estudio de comunidades epistémicas y transepistémicas
(Web, DIE).

Los Procesos psicolégicos y linguisticos en educacién constituyen la quinta
area de investigacion en el DIE. Esta area abarca las lineas de investigacion
enfocadas en el estudio de los procesos de aprendizaje y la investigacion
psicolégica. Esta linea se fortalecio en gran manera con la llegada de Emilia
Ferreiro al DIE (CINVESTAYV, 1987:31).

Algunas lineas de investigacion en esta area son:

-La Psicogénesis de la lengua escrita: construccion de un modelo explicativo y

analisis de sus implicaciones educativas.

-Alfabetizacion bilingtie en comunidades Mazahuas, Estado de México (Candela y
Garcia; 1992: 124).

Dos profesoras investigadoras han realizado trabajos de suma importancia en este
campo. Una de ellas es Alejandra Pellicer, quien ha desarrollado la linea de: La
alfabetizacion bilingle en comunidades indigenas y Emilia Ferreiro quien ha
hecho un estudio pionero sobre la Adquisicion de la lengua escrita en los nifios
desde una perspectiva piagetiana (CINVESTAV, 1987:31).

Debido al impacto a nivel internacional que ha tenido el trabajo de Emilia Ferreiro,
ha sido galardonada con varios premios y reconocimientos, entre ellos: el
Doctorado Honoris Causa en diferentes Universidades de América del Sur
(Buenos Aires, Rosario, Cordoba y Rio de Janeiro) , la beca Guggenheim, la orden
Andrés Bello de Venezuela y el Premio International citation of merit. (Candela,
2002: 297). En el 2011 fue nombrada Profesora emérita del CINVESTAV.

Alejandra Pellicer y Emilia Ferreiro continlan aportando nuevos elementos en
este campo. Alejandra Pellicer actualmente desarrolla la linea de: Psicogénesis y
alfabetizacion: procesos de comprension lectora, y Emilia Ferreiro se encuentra

estudiando La Psicogénesis de la lengua escrita - Primeras etapas y construccion
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textual (comprensién y produccion) con énfasis en probleméaticas psicologicas y
linglisticas (Web, DIE).

La sexta y ultima &rea es Historia de la educacion, la mas reciente de todas, en
ésta se inscriben diversas lineas de investigacion que tienen el propdésito de

recrear la historia de la educacion mexicana con el fin de comprender:

-La intervencién de diversos actores sociales y sujetos politicos en la definicion de

la politica educativa.

-Las formas en que la escuela fue ocupando un papel en la vida civil.

-Las funciones organizativas del magisterio.

-Lineas de continuidad y cambio en el sistema educativo (CINVESTAV, 1987:34).
En palabras de Antonia Candela, la historia de la educacion:

“Se caracteriza por estudios que tratan de reconstruir la historia de la
educaciéon mexicana desde una posicion critica, para intentar explicar los

procesos educativos de manera mas global” (Candela; 2002:297).

Rosa Nidia Buenfil ha investigado sobre la historia de la educacion a través de
la linea: Analisis politico del discurso en la historia de la educacion. De manera
similar, Josefina Granja estudio el Analisis conceptual del discurso educativo
en los siglos XIX y XX (Candela, 2002:297).

Elsie Rockwell a través de la antropologia histérica también ha dado aportes a
ésta area con la investigacion sobre Historia y practica cotidiana en las escuelas,
y por ultimo esta la linea sobre el Analisis sociohistérico de la educacion en
México a principios del siglo XX, desarrollada por Susana Quintanilla (Candela,
2002:297).

Elsie Rockwell, Josefina Granja, Susana Quintanilla, y de reciente incorporacion:
Ariadna Acevedo (2006), Laura Chazaro (2009), y Eugenia Roldan (2009)

actualmente desarrollan lineas de investigacién en esta area.
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Elsie Rockwell a través de la linea: Antropologia e historia de la educacion y la
cultura escrita. Susana Quintanilla ha desarrollado dos lineas: Educacién, ciencia
y tecnologia en la vida de México siglos XIX y XX, y Formacion de los intelectuales

y de las instituciones de la cultura en México, 1870-1970 (Web, DIE).

Eugenia Roldan, tiene como objeto de estudio La Historia social y cultural de la
educacion, siglos XIX y XX. Susana Quintanilla ha desarrollado una linea sobre La

Educacion, ciencia y tecnologia en la vida de México, siglos XIX y XX (Web, DIE).

Josefina Granja aportd elementos a esta area a través de dos lineas: Historia
social del conocimiento educativo en México, y Procesos de escolarizacion y
gestacion de categorias sobre la poblacién escolar en México, siglos XIX y XX
(Web, DIE).

Ariadna Acevedo, de reciente incorporacion en el DIE ha desarrollado dos lineas
de investigacion en momentos particulares de la historia de México: Historia social
de la educacion1870-1970, e Historia de la escolarizacién y la lengua escrita en
pueblos indigenas, 1870-1940 (Web, DIE).

Las lineas de investigacion de Laura Chazaro abordan elementos que no se
habian estudiado con anterioridad, tal es el caso de la medicina, y la relacion entre
ciencia y género. Las lineas de investigacion son: Historia de las ciencias, la
medicina y la educacion, y Ciencia y género (Web, DIE).

La exposicién de la historia de las lineas de investigacion permite comprender la
situacion actual de las mismas. El conocer la influencia del proyecto de los libros
de texto, el programa de maestria, los intereses académicos de los investigadores
y la llegada de varios de ellos en momentos clave fueron aspectos que

permitieron que la investigacion del DIE tomara un rumbo especifico.

Es importante comentar que en la pagina del DIE, en el apartado de la
presentacion del Departamento, se muestra informacion actualizada con fecha
del 01 de febrero del 2011 en donde se dice que la agrupacion de las lineas de

investigacién actualmente se divide en cinco areas: Aprendizaje y desarrollo de la
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lengua escrita, Didactica de las matematicas, Estudios de las relaciones entre
escuela y comunidad, Investigacién sociologica y de politica educativa e Historia
de la educacion en México.

Esta informacion aun no aparece reflejada en el apartado de cada académico de
la misma péagina y en ningun anuario del CINVESTAYV, por lo tanto, la descripcion

antes descrita fue realizada con informacion que se puede citar y dar cuenta.
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CONCLUSIONES

La investigacion educativa en México es una practica reciente, se remonta a
principios de la década de los sesentas del siglo XX. La importancia de la
creacion del Departamento de Investigaciones Educativas (DIE) radica en que
fue uno de los primeros centros que se crearon con el objetivo de realizar

investigacion en educacion.

Los aportes de Francisco Larroyo sobre pedagogia fueron el inicio que permitio el
desarrollo de la investigacion educativa en nuestro pais, y a su vez, la creacion de
diferentes centros enfocados a su estudio, tal es el caso del DIE, creado en
septiembre de 1971, en el Sexenio de Luis Echeverria.

El estudio del contexto histérico en el que nace el DIE fue fundamental para
entender el proceso de institucionalizacion y conformacion del equipo de
académicos que se encargd de la primera gran tarea del Departamento, la

reelaboracion de los libros de texto de Ciencias Naturales.

El estudio del proyecto de la reelaboracion de los libros de texto en Ciencias
Naturales impulsé la gradual consolidacion del Departamento como centro de
investigacion. La realizacion de esta tarea ayudd a dar a conocer al DIE a través
del material didactico producido, su realizacion implico afios de investigacion,
pruebas, y experimentacion. La elaboracibn de libros que atendieran las

necesidades educativas en las aulas de todo el pais no fue tarea facil.

Los libros se realizaron desde un enfoque que privilegié la ensefianza de la ciencia
de forma diferente, se busco6 que los alumnos no solamente pudieran comprender
el significado del concepto de ciencia, sino que fueran capaces de entender “lo
que es hacer ciencia” a través de actividades cientificas integradas en los libros

para fortalecer su formacion.
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Juan Manuel Gutiérrez Vazquez, quien fungidé como Coordinador del proyecto y
Jefe departamental del DIE durante ocho afios, fue responsable de coordinar a los
académicos que colaboraron en el proyecto de la elaboracion de los libros de texto
asi como de la conformacion de la primera generacion de investigadores en el
DIE.

El equipo encargado de este proyecto pretendié dar un nuevo enfoque a la
ensefianza de las ciencias, su objetivo quedo plasmado en los seis libros de texto
de ciencias naturales que se elaboraron para cada grado asi como en los

materiales auxiliares que también fueron elaborados para los profesores.

La elaboracion de los nuevos libros de texto permiti6 que los académicos del DIE
desarrollaran y pusieran en practica los conocimientos adquiridos dentro de su
formacion. Esta tarea abrio las posibilidades para que los académicos continuaran

realizando diferentes proyectos encargados por la SEP y por otras instituciones.

La creacion de la Maestria en Ciencias en la Especialidad en Investigaciones
Educativas fue un gran paso en la configuracién del DIE. Es importante comentar
que fue de los primeros posgrados® en el pais enfocado en formar especialistas

en educacion, lo cual no fue una tarea facil.

El estudio del desarrollo de la maestria ha permitido ubicar aquellos elementos
qgue fueron claves para que en poco tiempo se consolidara como un posgrado de
excelencia. Uno de los factores que contribuy6é a la consolidacion del posgrado
fueron los ajustes curriculares, el objetivo de articular los contenidos teoricos y
practicos, se pretendio lograr que los alumnos aplicaran lo aprendido en las

asignaturas en sus proyectos de investigacion.

Otro factor que contribuy6 fue la ampliacién de la planta académica del DIE, con la
llegada de profesores con larga trayectoria dentro del campo de la investigacion

educativa, con diferentes formaciones académicas, enfoques y especializaciones,

Y Es importante comentar la creacion del posgrado en pedagogia en la UNAM en la década de los sesentas,
como un proyecto pionero en la formacion de especialistas en educacion.
(http://www.filos.unam.mx/POSGRADO)
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quienes han estado al frente como tutores de los proyectos de investigacion de
los alumnos. Su experiencia y direccidn ha permitido que se realicen tesis sobre
diferentes temas, ambitos educativos, perspectivas y niveles que varian en

complejidad.

Por dltimo, es importante comentar que la visita de académicos externos a la
institucion (nacionales y extranjeros) han contribuido a la formacién de los
estudiantes a través de su participacion en conferencias, seminarios, e incluso
como sinodales en los proyectos de investigacion. La retroalimentacion que
reciben los alumnos de los académicos visitantes a través de las observaciones
referidas a sus proyectos de investigacion contribuye a fortalecer aquellos

aspectos débiles de sus trabajos.

Las lineas de investigacion que se fueron configurando a lo largo del tiempo se
vieron alimentadas por: el proyecto de los libros de texto, la formacion del
programa de maestria y la diversidad de intereses de los investigadores. El
proyecto de los libros de texto permitié que se desarrollara investigacion basica en
el DIE, entendida esta como: “la busqueda de respuestas a las preguntas
fundamentales sobre la educacion a partir del conocimiento y la teoria
antecedente.” (Varios, 1987:7 en Candela, 2002: 294).

El programa de maestria también contribuyé al fortalecimiento de las lineas de
investigacién a través de la contratacion de académicos formados en diferentes
disciplinas, su llegada permitié la apertura de nuevas lineas de investigacion, tal
fue el caso en la década de los setentas de matemética educativa Yy
posteriormente de historia de la educacion.

Por dltimo, los intereses de los investigadores también jugaron un papel
importante dentro del origen y fortalecimiento de las lineas de investigacion, ya
gue los académicos tuvieron la libertad de desarrollar aquellos temas que les
interesaban. La creacion de lineas de investigacion en el DIE significo profundizar

en el estudio y comprension de los problemas educativos.
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En el analisis del proceso de institucionalizacion fueron ocho las caracteristicas
que identifigue como centrales para el caso del DIE: continuidad, autonomia,
reconocimiento social, identidad frente a otros campos de saber, practicas

(investigacion), formacion de investigadores y mecanismos de incorporacion.

Algunos de los temas de los cuales se podria profundizar aun mas su estudio son:
la influencia del movimiento del 68 en la investigacion educativa, las estrategias

empleadas por los actores involucrados en el proceso de creacién del DIE.

La realizacion de esta investigacion permitio conocer mas a fondo los procesos y
las dinamicas de institucionalizacion de la investigacion educativa a través de la
creacion del Departamento de Investigaciones Educativas. Es importante
comentar que aunque la investigacion educativa es considerada una practica
reciente en nuestro pais, las actividades desarrolladas en los 40 afios de

trayectoria del DIE han dado grandes aportaciones al campo de la educacion.
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ANEXOS

Numero de titulados por investigador* 1975-2009
Investigador Titulados

11 1 en coautoria
10 1 en coautoria
12 3 en coautoria
EvaTapoada | 8

12 2 en coautoria
12 1 en coautoria
12 3 en coautoria

Sylvie Didou 6

*28 tesis fueron en coautoria y no se tiene informacion del director de tesis en dos
casos. Algunos investigadores ya no estan en el DIE y otros fueron asesores
externos.

Fuente: Elaboracion propia con base en Anuarios CINVESTAV 1977-1978, 1978-1979,
1979-1980, 1980-1981, 1981-1982, 1983-1985, 1985-1987, 1987-1989, 1990-1993, 1994,
1995, 1996, 1997, 1998, 1999, 2000, 2001, 2002, 2003, 2004, 2005, 2006, 2007, 2008, 2009.
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Egresados del programa de Maestria 1975-2009.

Nombre Afio Tema Director
Interacciones entre la informacién previa sobre la forma de evaluacion y tres modalidades de esta: opcién miltiple,
Rabago Virgen Luis Eduardo 1978 completamiento de oraciones y ensayo. Dr.Ely Rayec
Puiggros Lapaco Adriana victoria 1979 Progreso, Desarrollo y Crisis: Proyectos educativos de los Norteamericanos para América Latina. Ing. Manuel Pérez
Relaciones de las expectativas de tres modalidades de evaluacion para sujetos con antecedentes altos y bajos en
Moreno Cedillos Alicia 1979 el aprovechamiento académico Dr. Ely Rayec
Paradise Loring Ruth 1979 Socializacion para el trabajo: la interaccién maestro-alumnos en la escuela primaria. M. en A. Elsie Rockwell
Delpiano Puelma Carmen Adriana 1979 El Sistema Nacional de Educacion para Adultos, anélisis y P M. en A.Elsie Rockwell
Lopez Pérez Alexis 1979 Los programas de Ciencias Naturales de Secundaria General de México (1926-1975). Carlos Ramirez
Vera Castellén Rosa de Guadalupe 1979 Las Reformas a la educacién normal en el sexenio 1970-1976. Lic. Justa Ezpeleta
El recuerdo de conceptos de Ciencias Naturales adquirido a través de las investigaciones realizadas por los
Meneguzzi Mangupli Leonor 1980 mismos alumnos y maestros en escuelas primarias. Juan Manuel Gutiérrez
Rojas Figueroa Alfredo Vicente 1981 Capitalismo y Escolaridad en México: 1940-1970. Lic. Olac Fuentes
Contribuciones a la organizacién de la docencia, la investigacion el servicio y la difusién de la ecologia en la
Sanchez del Castillo Felipe 1981 Universidad Auténoma de Chapingo. Juan Manuel Gutiérrez
Barcena Molina Maria de Guadalupe 1982 La Educacion Prescolar como instancia socializadora: institucién y préctica pedagégica. M. en A. Elsie Rockwell
Taboada Cardén Eva Lucia 1982 El proyecto cultural y educativo del Estado Mexicano: 1920-1940. M. en A. Elsie Rockwell
El proceso de constitucion de la fuerza de trabajo y las necesidades sociales como perspectivas para la formacion
Rosado Moreno Daffny Jests 1983 de nuevos profesores. Lic. Justa Ezpeleta
Quiroz Estrada Rafael 1983 Ideologia y maestros en formacion. Lic. Justa Ezpeleta
Buenfil Burgos Rosa Nidia 1983 El debate sobre el sujeto en el discurso marxista: notas criticas sobre el reduccionismo de clase y educacién M. en A. Maria de Ibarrola
De Leonardo Ramirez Patricia 1983 Educacion privada en México: Bosquejo histérico. M. en A. Maria de Ibarrola
Noriega Chévez Blanca Margarita 1984 Politica Educativa a través de la politica de financiamiento (1958-1982). Lic. Olac Fuentes
Dominguez Mora Raquel 1984 Conceptualizaciones y procedimientos de medicioén de areas en la escuela Primaria. Irma Saiz
Los programas de formacién de profesores universitarios en México (1971-1979). Andlisis de las propuestas de la
De los Santos Valadez Juan Eliezer 1984 CNME y de las ANUIES. M en A. Maria de Ibarrola
Kalman Landman Judith Rachel 1984 La organizacién del texto escrito en el adulto neolector. Dra. Emilia Ferreiro
Olivera Campiran Marisela 1984 De escuela rural a escuela urbana: La modernizacion de la Primaria de San Pedro Tultepec.
Gardufio Rubio Teresita del Nifio Jests 1985 La interaccién entre nifios: factor de progreso para el desarrollo cognitivo. Dra. Maria Salud Nufiez
Campuzano Millan Victor Carlos 1985 La expansion del sistema Educativo del Estado de México. (1950-1980). Caracteristicas Generales. M. en A. Maria de Ibarrola
El aprendizaje de la orientacién en el espacio urbano una propuesta para la ensefianza de la geometria en la
Galvez Pérez Grecia 1985 escuela primaria. Prof. Guy Brousseau
Bertely Busquets Maria 1985 La realidad emocional y sensual en la familia y en el jardin de nifios. M. en C. Ruth Paradise
Mercado Maldonado Ruth 1985 La educaci6n primaria gratuita, una lucha popular cotidiana. M. en A. Elsie Rockwell
M. en A. Elsie Rockwell y Lic.
Sandoval Flores Etelvina 1985 Los maestros y su sindicato: relaciones y procesos cotidianos. Justa Ezpeleta
Lic. Justa Ezpeleta y
Escalante Herrera lvan Rodolfo 1985 La evaluacion en la escuela primaria. Dr.Eduardo Weiss
Lic. Justa Ezpeleta y Dr.
Robert Diaz Mauricio Guillermo 1985 La evaluacion en la escuela primaria. Eduardo Weiss
Robles Gil Rafael Reygadas 1985 Universidad, autogestién y modernidad. Estudio comparado de la formacion de arquitectos, (1968-1983). M. en C. llan Selmo
Carrizales Retamoza César Ramén 1985 La experiencia docente. M. en C. Rafael Quiroz
La utopia y la realidad en la construccién de un proyecto educativo: el curriculum del Colegio de Ciencias y
Castafieda Salgado Maria Adelina 1985 Humanidades. Lic. Eduardo Remedi
Edwards Risopatrén Alicia Verénica 1985 Los sujetos y la construccién del conocimiento escolar en Primaria: un estudio etnogréfico. M. en A. Elsie Rockwell
Moreno Botello José Ricardo 1985 La escuela del proletariado en México, (1932-1938). Los origenes de la educacion politécnica. M. en A. Maria de Ibarrola
Vaca Uribe Jorge Enrique 1986 Lo no alfabético en el sistema de escritura. ¢,qué piensa el escolar?. Dra. Emilia Ferreiro
Cérdova Frunz José Luis 1986 Alternativa metodolégica para la ensefianza de las ciencias.
Navarrete Zumarraga Alberto 1986 CONALEP o tan lejos como llegue la educacion Lic. Olac Fuentes
Fernandez Fernandez Milagros 1986 CONALEP o tan lejos como llegue la educacion Lic. Olac Fuentes
M. en A. Elsie Rockwell y Lic.
Aguilar Hernandez Citlalli 1986 El trabajo de los Maestros, una construccion cotidiana. Justa Ezpeleta
Garcia_Gonzalez Carlos Manuel 1986 La escuela DPR 16-0720-5 crénica de un desentrafiamiento Lic. Eduardo Remedi
El proceso de construccién de la correspondencia sonora en la escritura ( en la transicion entre los periodos pre-
Vernén Carter Sofia 1986 silabicos y el silabico). Dra. Emilia Ferreiro
Granados y Navarrete Elvira 1987 La ensefianza de las ciencias Naturales en el primer afio de secundaria. Carlos ramirez
Zardel Jacobo Blanca Estela 1987 El juego de la racionalidad en los discursos educativo y curricular(Durkheim, Dewey, Tyler y Taba). Lic. Eduardo Remedi
Block Sevilla David Francisco 1987 Estudio didéctico sobre la ensefianza y el aprendizaje de la nocién de fraccion en la escuela primaria. M. en C. Irma Fuenlabrada
Pellicer Ugalde Maria Alejandra 1988 La expresion lingiiistica de relaciones temporales en producciones escritas de nifios entre 7 y 12 afios de edad. Dra. Emilia Ferreiro
Nemirovsky Taber Myriam Edith 1988 La representacion grafica de la resta. Dra. Emilia Ferreiro
Los profesores de la Universidad Nacional Autdnoma de México en los afios setenta: modernizacion autoritaria y
Kent Serna Rollin Linsley 1988 crisis académica. Lic. Olac Fuentes
Los procesos formales de legitimacion de los aprendizajes escolares: rituales normativos, saberes legitimos, sujetos
Granja Castro Josefina 1988 constituidos. El caso de la ensefianza tecnologica agropecuaria a nivel medio superior. M. en A. Maria de Ibarrola
Varea Falcon Flora Ampara 1988 El fracaso escolar y la nueva escuela. M. en C. Eva Taboada
Carvajal Juérez Alicia Lily 1988 El margen de accién y las sociales de los maestros: un estudio etnografico en la escuela primaria. Dra. Ruth Paradise
Elizondo Huerta Aurora Edith 1988 La Universidad Pedagdgica Nacional. ¢Un nuevo discurso magisterial?. Lic. Eduardo Remedi
M. en A. Elsie Rockwell y Ruth
Candela Martin Maria Antonia 1989 La necesidad de entender, explicar y argumentar: Los alumnos de primaria en la actividad experimental. Mercado
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Continuacion... Egresados del programa de Maestria_1975-2009.

Nombre Afio Tema Director
Cerda Taberne Ana Maria 1989 Normas, principios y valores en la interaccion maestro-alumno- el caso del Colegio de Ciencias y Humanidades. Lic. Eduardo Remedi
M. Susana Quintanilla y Dra.
Valdés Silva Maria Candelaria 1990 La comarca Lagunera: educacion socialista y reparto agrario. Mary Kay
Levy Amselle Claudine Cecile 1990 El saber técnico en las escuelas agropecuarias Dr. Eduardo Weiss
Camean Gorrias Silvia Graciela 1990 Las diferencias cualitativas en los periodos previos a la fonetizacion de la escritura en el nifio. Dra. Emilia Ferreiro
Galeana Cisneros Rosaura 1990 El trabajo infantil y adolescente como instancia socializadora y formadora en, para y por la vida. Dra. Ruth Paradise
El proceso de on del enlau Auténoma de Chapingo: hacia la internalizacién en un
Spitzer Shwartz Terry Carol 1990 rol profesional. Lic. Eduardo Remedi
Casillas Alvarado Miguel Angel 1990 El proceso de transicién de la Universidad tradicional a la moderna. Lic. Olac Fuentes
Gastélum Escalante Jorge Antonio 1990 El curriculum, espacio de hegemonia: el caso del bachillerato de la Universidad Auténoma de Sinaloa. M en C. Eduardo Remedi
Aproximacién a una institucién escolar: El Instituto Superior de Educacién Tecnolégica Agropecuaria de Roque,
Reynaga Obregén Sonia 1991 Celaya, Guanajuato. Dra. Maria de Ibarrola
Talavera Simoni Maria Luisa 1991 Construccién y circulacién social de recursos docentes en primer grado. Un estudio etnografico. M. en C. Ruth Mercado
Diaz Tepepan Maria Guadalupe 1991 El saber en la ensefianza agropecuaria. Dr. Eduardo Weiss
Camarena Ocampo Eugenio 1991 Una aproximacién etnogréfica a las estructuras y contenidos del salén de clases. Un caso a nivel superior. M. en C. Eduardo Remedi
Jiménez Garcia Marco Antonio 1992 Los cuerpos y las cosas de la ensefianza. Dra. Rosa Nidia Buenfil
Medina Melgarejo Patricia 1992 Ser maestra, permanecer en la escuela: La tradicion en una primaria urbana. M. en C. Elsie Rockwell
Diaz Arguero Celia 1992 La segmentacion de la escritura. El caso de los cientificos en el espafiol. M. en C. Alejandra Pellicer
La carrera de comunicacion en Xochimilco, evaluacion comprensiva del proceso curricular en una escuela de
Andién Gamboa Mauricio 1993 comunicacion. Lic. Justa Ezpeleta
Luna Elizarraras Maria Eugenia 1993 Los maestros y la organizacién de trabajo en el aula: Los alumnos como referente basico. M. en C. Ruth Mercado
M. Susana Quintanilla y Dra.
Civera Cerecedo Alicia 1993 La educacion socialista en la escuela regional campesina de Teneria, Estado de México, 1933-1935. Mary Kay
De vries Meijer Wietse Berend 1995 De critica a excelente: Politicas publicas cambio institucional en la Universidad Auténoma de Puebla. M. en C. Rollin Kent
Galvan Mora Lucila Rita 1995 El trabajo conjunto de los padres y maestros relativo al salén de clase. Estudio etnografico. M. en C. Ruth Mercado
Robles Valle Adriana 1995 Dialogo cultural: tiempo mazahua en un jardin de nifios rural. Dra. Ruth Paradise
Acerca de los procesos de interculturalidad. Nifios de origen mazahua en una escuela publica de la Ciudad de
Czarny Victoria Gabriela 1995 México. Dra. Ruth Paradise
Saucedo Ramos Claudia Lucy 1995 Expresiones genéricas de los adolescentes en el contexto sociocultural de un CONALEP. Dra. Ruth Paradise
Cataldo Arrigada Maria Rosa 1995 Ser estudiante y ser trabajador: Identidad de jévenes de sectores urbanos populares. Lic. Eduardo Remedi
Vargas Ortega Maria del Rocio 1995 El inicio de la alfabetizacién en nifios tzotziles. M. en C. Alejandra Pellicer
Navarro Castilla Laura Elena 1995 Evaluacion del aprendizaje escolar en cursos comunitarios: Competencias y saberes en torno a la lengua escrita.  |Dra. Emilia Ferreiro
Diaz Pontones Ménica 1996 Estrategias de ensefianza en la escuela secundaria: Un estuid etnografico. M. en C. Rafael Quiroz
Jiménez Alarcén Concepcion 1996 La Escuela Nacional de Maestros. Sus origenes. M. en C. Eva Taboada
Garcia Herrera Adriana Piedad 1996 Los usos del libro de texto en la practica docente cotidiana de tercero y cuarto de primaria: Un estudio cualitativo.  |Dr. Eduard Weiss
Papacostas Casanova Alcibiades 1996 Alfabetizacién tecnolégica: Un enfoque constructivista. M. en C. Irma Fuenlabrada
Moreno Sanches Eva 1996 Introduccién a la nocién de division en la escuela primaria. M. en C. David Block
De Ledn Pérez Humberto Jaime 1996 Procedimiento de nifios de primaria en la solucién de problemas de reparto. M. en C. Irma Fuenlabrada
Mendoza buenrostro Gabriel Jorge 1996 Caracterizacion y ensefianza de la pedagogia en la Universidad de Mixcoac: una exploracién etnografica. Dra. Ruth Paradise
Pérez Campos Gilberto 1996 La construccion cultural de la agencia en la infancia temprana. Dra. Ruth Paradise
Analisis documental de la relacion cultura-escuela en el plan de actividades culturales de apoyo a la educacion
Ornelas Tavarez Gloria Evangelina 1996 primaria. Dra. Antonia Candela
Fernandez Rincén Héctor Hernando 1996 La investigacion educativa como contenido en la actualizacién de maestros de educacion basica en servicio. M. en C. Rafael Quiroz
Gutiérrez Serrano Norma Georgina 1997 Origenes de la 6n de la 6 en México. Dra. Maria de Ibarrola
Estudio de las transformaciones que sufren las concepciones de los maestros sobre contenidos geométricos en un
Avalos Rogel Alejandra 1997 curso de actualizacion. Dra. Guillermina Waldegg
Identificacion y constitucion de sujetos: el discurso marxista como articulador hegeménico del proceso identificatorio
Fuentes Amaya Silvia 1997 de los estudiantes de sociologia de la ENEP Aragon, generacion 79-83. Dra. Rosa Nidia Buenfil
Beltran Casanova Jenny 1997 La presencia de la educacién ambiental en el curriculum de primaria. Dra. Elsie Rockwell
Rodriguez Sanchez Beatriz 1997 El trabajo con textos en los momentos iniciales de la alfabetizacion en medio rural. Dra. Emilia Ferreiro
Comunicacion epistolar entre trabajadores migrantes poco escolarizados y sus familias. Analisis de una practica
Vargas Garcia Miguel Angel 1997 social de escritura. Dra. Emilia Ferreiro
Ramirez Garcia Rosalba Genoveva 1997 La institucionalizacion de una la ia en la UNAM. Dr. Rollin Kent
Martinez Falcon Norma Patricia 1997 Desarrollo de procedimientos para dividir. Un estudio didactico. M. en C. David Block
Guzik Glantz Ruth 1997 La participacion de los nifios en la construccion de las relaciones en el aula. M. en C. Sylvia Schmelkes
Dra. Judith Kalman  Dra.
Makhlouf Akl César 1997 Patrones de interaccion y discurso en el aula. Antonia Candela
Diaz Méndez Victoria del Carmen 1997 Experiencia educativa en un hospital: los multiples sentidos del parto. Dra. Rosa Nidia Buenfil
Lépez de Lara Yolanda de la Garza 1997 Los usos de la metafora en textos descriptivos infantiles. Dra. Emilia Ferreiro
La formacién de maestros para la ensefianza de las ciencias naturales a los ciegos y débiles visuales ( una
Garcia Garcia Noemi 1997 aporximacion al curriculo formal, a los materiales didacticos y al aula normalista. Dra. Antonia Candela
Ortega Pérez Juan Leove 1997 El trabajo en equipo como un espacio de socializacién del conocimiento matematico. Una experiencia con maestros. |M. en C. Irma Fuenlabrada
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Bernal Reyes Luis Enrique 1997 Escuela y Escolaridad indigenizada. Historia de la escuela primaria federal de San Miguel Aloapam, Oaxaca. Dr. Eduardo Remedi
Vazquez Bravo Felicia 1997 salud e higiene sexual: construccion sociohistérica en el aula de la escuela secundaria. Dra. Antonia Candela
Becerril Garcia Rene Roberto 1997 Los empefios pedagdgicos de una casta. Sobre el barroquismo educativo de Sor Juana Inés de la Cruz. Dra. Susana Quintanilla
Serrano Castafieda José Antonio 1998 Tendencias en la formacion de docentes. Dr. Eduardo Remedi
Dra. Guillermina Waldegg y M.
Moreno Sanchez Maria Lucia 1998 Concepciones de los maestros de primaria en tonrno a la medicién. Experiencias en un taller de actualizacion en C. Irma Fuenlabrada
|l6pez Ramirez José Javier 1998 Identidad docente y modernizacién educativa. Resignificaciones por algunos protagonistas de educacion basica. Dra. Rosa Nidia Buenfil
Mena Ledesma Patricia Esther 1998 Ideologias linguisticas, un fenémeno latente en la educacion bilingte indigena: el caso de oaxaca. Dr. Héctor Mufioz
La practica docente como referente fundamental de la Licenciatura en Educacion, plan 94 de la Universidad
Cerda Michel Alma Dea Gloria 1998 Pedagdgica Nacional. Dra. Judith Kalman
Conde Flores Silvia Lourdes 1998 La construccién de una escuela democrética. El proyecto educativo y las tareas docentes. M. en C.Sylvia Schmelkes
Bernal Acevedo Fernando 1998 La comprensién de la abreviatura del nifio. Las condiciones para la interpretacion. Dra. Alejandra Pellicer
Los jévenes frente a la desigualdad en las oportunidades de educacion media superior en el contexto de un
Guerra Ramirez Marfa Irene 1998 bachillerato y uno tecnol6gico Dr. Eduardo Weiss
Guerrero Salinas Maria Elsa 1998 Maés alla de la formacion propedeutica y terminal: El bachillerato visto por los jévenes. Dr. Eduardo Weiss
Andlisis comparativo de dos modelos de reforma en Educacié superior: Modelo SEP-ANUIES (1970-1976) y modelo
Moreno Sosa Ricardo 1998 PROIDES (1982-1988). Dra. Josefina Granja
Canales Sanchez Alejandro 1998 La experiencia institucional con los programas de estimulo: La UNAM en el periodo 1990-1996. Dr. Rollin Kent
Miranda Peral Leoncio 1998 El proceso formativo de la de 1915. Dra. Susana Q
Pérez Montes Monica 1998 Aproximaciones a la constitucion de una identidad docente...Los profesores en el Tecnolégico de Villahermosa. Dr. Eduardo Remedi
Juéarez Gardufio Nicolas 1998 El lado oscuro del proyecto socializante, el narcisimo. Dr. Eduardo Remedi
La institucionalizacién de la carrera de pedagogia en la Facultad de Filosofia y Letras de la Universidad Nacional Dra. Josefina Granja y Dr.
Sandoval Montafio Rosa Maria 1998 Auténoma de México(1955-1972). Eduardo Weiss
Mayorga Cervantes Eulalio Vicente 1998 Andlisis de libros de testo de Historia de México para la educaciéon secundaria. M. en C. Rafael Quiroz
Ramirez Gonzalez Vicenta 1998 La figuracién productiva: Cultura académica de la Facultad de Quimica. Dr. Eduardo Remedi
Continuidad y cambio en el discurso educativo para America Latina 1950-1995: de la educacion para el desarrollo
Solano Alpizar José Bolivar 1998 de la educacion para la transformacion productiva con equidad. Dra. Josefina Granja
Espinosa Tavera Epifanio 1998 Un programa de formacion docente en su realizacion cotidiana. Una aproximacion etnogréafica. M. en C. Ruth Mercado
Canedo Castro Catalina Gloria 1998 Saberes y 1es de los de la 6n secundaria. M. en C.Rafael Quiroz
Hidalgo Guzman Juan Luis 1998 Aprendizaje operatorio: una propuesta pedagégica en construccion. Dra. Antonia Candela
Revisar, preguntar y observar, formas cotidianas que adopta la evaluacién y la acreditacion del aprendizaje en el
Soria L6pez Gabriela Margarita 1999 area de ensefianza de las ciencias sociales en la escuela primaria. M. en C. Eva Taboada
Martinez Diaz Cecilia 1999 La ensefanza de la escritura en educacion preescolar. Dra. Judith Kalman
Solares Pineda Diana violeta 1999 La fraccion como resultado de una division. Un estudio didactico. M. en C. David Block
Astillas en la memoria. De fantasmas, heridas y ausencias en los discursos de educacion indigena. (México 1974-
Feirestein Ruth Liliana 1999 1988). Dra. Josefina Granja
La construccion cotidiana de las actividades con los contenidos escolares en la escuela primaria. Un estudio
Jiménez Ugalde Aurora Iris 1999 etnografico. M. en C. Ruth Mercado
Arandas Cervantes Gilberto Braulio 1999 La i6n de un cuadro en el Museo Nacional de Antropologia. M. en C. Eva Taboada
Los nifios preescolares usan la lengua escrita para aprender a leer y escribir. Estudio en un grupo de tercer grado.
Sandoval Sevilla Maria Teresa 1999 Dra. Judith Kalman
La ensefianza de las formulas en la escuela primaria. Un andlisis didactico.
Schumaister Lagos Ménica Inés 2000 M. en C. Irma Fuenlabrada
La simultaneidad: un problema de organizacion textual en producciones escritas infantiles.
Kriscautzky Laxague Marina 2000 Dra. Emilia Ferreiro
Mas alla del espejo de la memoria. Los estudiantes universitarios de Durango: trayectorias institucionales y
Lucero Gonzélez Santiago Amadeo 2001 manifestaciones en la vida politica y social, 1950-1966. Dr. Eduardo Remedi
Las posibilidades educativas de la internet en la tension modernidad-postmodernidad. Un complejo discursivo.
Carbajal Romero José 2001 Dra. Rosa Nidia Buenfil
En busca del didlogo: La construccién escrita de un espacio publico entre estudiantes del CCH-sur.
Falconi Octavio 2001 Dra. Elsie Rockwell
La contratrasferencia. Andlisis de una propuesta didactica.
Velazquez Ruiz Julio 2001 Dr. Eduardo Remedi
El Centro de Investigacion y Estudios Avanzados del IPN: andlisis de caso de institucionalizacién de la ciencia de
Reynoso Angulo Rebeca 2001 México. Dra. Maria de Ibarrola
Las representaciones de la ciencia en la television educativa. El caso de la biologia en telesecundaria.
Galvez Diaz Victor Armando 2001 Dra. Guillermina Waldegg
Informacion y gestion institucional. Una propuesta de vinculacion a partir de un sistema de informacion educativa
Marquez Rodriguez Marisela 2001 basada en datos individuales. Lic. Justa Ezpeleta
La universidad popular mexicana, 1912-1920
Carreta Beltran Claudia 2002 Dra. Susana Quintanilla
La educacion elemental en la Ciudad de México 1896-1908
Arellano Rosales Verénica 2002 Dra. Susana Quintanilla
Identidad normalista. Antes y después de la implantacion de la Licenciatura en Educacién Primaria en la Escuela
Avalos Lozano Maria Dolores 2002 Nacional de Maestros (1960-1997). Dra. Rosa Nidia Buenfil
Conceptualizaciones de la desercion escolar: Cambios y permanencias (1930-
Rodriguez Tapia Irma Aracely 2002 2000). Dra. Josefina Granja
Dr. David Block y M. en C. Alicia
Alvarez Icaza Longoria Ana Maria 2002 La ensefianza del nimero en primer grado: dos estudios de caso. Carvajal
Delprato Maria Fernanda 2002 Los adultos no alfabetizados y sus procesos de acceso a la simbolizaciéon matematica. M. en C. Irma Fuenlabrada
Las situaciones de reparto para la ensefianza de las fracciones. Aportes para la elaboracion de un estado del
Davila Vega Martha 2002 conocimiento Dr. David Block
Luquez, Sonia Liliana 2003 La revision de textos en pantalla: nifios de 8 a 12 afios revisando versiones de una historia tradicional Dra. Emilia Ferreiro
La normatividad del trabajo docente, la formacién magisterial y el mejoramiento profesional: un anélisis en torno a la
Moreno Fernandez Xochitl Leticia 2003 constitucién del magisterio nacional (1920-1933). Dr. Eduardo Weiss
Garcia Orozco Rosa Ménica 2003 El papel de la experiencia docente en los cursos de capacitacién para maestros multigrados. Dra. Ruth Mercado
Voces de fundadores: representaciones y experiencias que configuraron lo académico en los origenes de la
Negrete Arteaga Teresa de Jesus 2003 Universidad Pedagdgica Nacional, 1978-1980. Dra. Josefina Granja
Gonzélez Davila Maria Alejandra 2003 La divulgacion de la ciencia en su discurso frente al publico. Dra. Antonia Candela
Gonzalez Tovar Nestor Raymundo 2003 La division de nimeros fraccionarios entre nimeros naturales: Una experiencia didactica. Dr. David Block
Ramirez Moguel Ligia Beatriz 2003 La ensefianza de los primeros nimeros en preescolar. Exploracion de una alternativa didactica. Dr. David Block
Las tecnologias de la informacién y la comunicacion y el mejoramiento escolar. Estudio de caso de dos escuelas
Gomez Malagén Maria de Guadalupe 2003 mexicanas. M. en C. Sylvia Schmelkes

116



Continuacién...

Egresados del programa de Maestria 1975-2009.

Nombre Afio Tema Director
Alonso Aguirre Maria Guadalupe 2003 Participacion en el aula y formacion en valores. Opiniones y experiencias docentes en la educacion primaria. M. en C. Sylvia Schmelkes
Las significaciones de la reforma educativa en docentes de Xalapa, México y Cérdoba, Argentina. Politicas globales
Castro Elizabeth Mariana 2003 e interpretaciones locales. Dra. Rosa Nidia Buenfil
Hernandez Rodriguez Ernesto 2003 La redaccion de textos con intencionalidad argumentativa de alumnos de bachillerato. Dra. Emilia Ferreiro
Alarid Dieguez José David 2003 La constitucion de la UPN Ajusco. La perspectiva de los académicos de las licenciaturas escolarizadas. Lic. Justa Ezpeleta
Guerrero Araiza Cuautemoc 2004 El director. Una mirada a la construccién cotidiana del oficio. Lic. Justa Ezpeleta
Lépez Cabello Arcelia Salomé 2004 Espacios de identificacién en jovenes urbanos. Dra. Rosa Nidia Buenfil
El saber ensefiado: protagonista en la trama de acontecimientos en el aula. La proporcionalidad en sexto grado de
Ramirez Badillo Margarita 2004 educacién primaria. Dr. David Block
Avila Hernandez Aquiles 2004 Evaluacion integral del curriculo de ciencias sociales del programa de secundaria a distancia para adultos. M. en C. Sylvia Schmelkes
Los maestros, los nimeros y los sistemas de numeracion. Descripcién analitica de una experiencia de M. en C. Irma Fuenlabrada y
Valencia Pulido Ruth 2004 actualizacion. Dra. Guillermina Waldegg
El profesor, el saber a ensefiar y el saber ensefiado: un estudio de caso sobre la ensefianza de la multiplicacién en
Martiradoni Galindo Zorobabel 2004 segundo grado de primaria. M. en C. Irma Fuenlabrada
Encinas Sanchez Lilia Mabel 2004 Un instrumento para el andlisis de software para la ensefianza de la Historia en la primaria. M. en c. Eva Taboada
Becerril Molina Celerina Victoria 2004 Las nociones de cultura que expresan los maestros de la escuela indigena bilingiie de San Cristobal Huichochitlan. |Dra. Ruth Paradise Loring
¢Nuevas précticas de lectura para nuevos tiempos? Una revision bibliografica del impacto de las tecnologias de
Hernandez y Hernandez Diana Denise 2004 informatica y comunicacion en las practicas lectoras. Dra. Judith Kalman
Ixba Alejos Elizer 2004 La censura en la produccion y circulacion de revistas ilustradas y libros de texto en México (1944-1959). Dra. Susana Quintanilla
Flores Uribe Nayara 2004 Catalogo ilustrado de publicaciones periédicas mexicanas para nifios (1839-1904). Dra. Susana Quintanilla
Chéavez Romo Maria Concepcion 2004 Formas de significar las diferencias en la escuela y en el salén de clases. Andlisis de situaciones de interaccion. M. en C. Sylvia Schmelkes
Gonzélez Morales José Héctor Jaime 2004 La internacionalizacion de la Benemérita Universidad Auténoma de Puebla (1990-2000). Dra. Sylvie Didou
La educacion superior plblica en Centroamérica: fricciones y convergencias entre la integracion regional y la
Mufioz Varela Luis Gerardo 2004 internacionalizacion. Dra. Sylvie Didou
Hacia una nueva practica educativa con personas jovenes y adultas: la dimensién social en el aprendizaje de la
Aravedo Rezendiz Maria de Lourdes 2004 lengua escrita. Dra. Judith Kalman
Cruz Ramos Laura 2004 Los estudiantes y los recursos de ensefianza de la tele-secundaria. Dr. Rafael Quiroz
Una mirada al esquema de carrera magisterial en México: recorrido histérico y estudio de caso en dos escuelas
Garcia Manzano Maria del Socorro 2004 primarias del D.F. M. en C. Sylvia Schmelkes
Garcia Ramirez José 2004 Acercamiento a la practica docente en la transicién de los planes de estudio, 1984 y 1997 de educacién normal. Dra. Ruth Mercado
Las conct 1es de los de ati como resultado de una practica social en comunidades de
Séanchez Pérez Carmina Angélica 2004 aprendizaje. Dra. Guillermina Waldegg
Ledn Trueba Ana Isabel 2004 El decir del alumno: un estudio sobre la expresion del pensamiento infantil en el aula. Dra. Antonia Candela
Voces magisteriales en torno al programa nacional para la actualizacion permanente de los maestros de educacion
Encinas Mufioz Abel 2005 basica en servicio (PRONAP). Dra. Ruth Mercado
Proceso de apropiacion de una propuesta curricular para la ensefianza de las matematicas en la escuela primaria.
Moscoso Canaval José Antonio 2005 Un estudio de caso. Dr. David Block
Pefia Asenjo Juan Ramiro 2005 Educacion superior privada en Puebla: Respuestas institucionales a la regulacion gubernamental. Dr. Rollin Kent
Vistrain Juarez Alicia 2005 La permeabilidad de la interaccién entre alumnos a la cultura popular. Dra. Elsie Rockwell
Juarez Nemer Octavio Cesar 2005 La actualizacion permanente (PRONAP): Una mirada desde el discurso del Maestro Dra. Rosa Nidia Buenfil
Naranjo Flores Gabriela Begonia 2005 La participacion de los alumnos ciegos en las clases de ciencias naturales de la escuela primaria regular. Dra. Antonia Candela
Rosales Chavarria Romali 2005 La educacion civica y los saberes docentes. Un estudio en la escuela primaria. Dra. Eva Taboada
Los libros de texto de historia de educacién secundaria: Los autores y las condiciones materiales e institucionales
Campuzano Barriga Ana Maria 2005 de su produccién. Dra. Eva Taboada
Ramirez Palacios Paloma 2005 Uso y significado del cuento en un contexto familiar y comunitario Niahfiu. Dra. Ruth Paradise Loring
Barriendos Rodriguez Ana Laura 2005 ¢Es de suma o de resta? Experiencias con situaciones aditivas para maestros de primaria. M. en C. Irma Fuenlabrada
Olvera Rosas Alicia Xochitl 2005 Andlisis de las concepciones de los nifios sobre la expresién de la simultaneidad en textos didacticos de historia Dra. Alejandra Pellicer
Gonzélez Mecalco Maria Imelda 2005 Cuando los volcanes son montafias y personas: Coexistencia de concepciones. Dra. Antonia Candela
Bolio Marquez Martha 2006 Mujeres adultas y educacié superior:andlisis de la implementacion y la complementariedad de roles. Dr. Germéan Alvarez
Practicas de lengua escrita medidas por el uso de la nuevas tecnologias de la educacion y de la formacion entre
Gomez Espinosa Laura Macrina 2006 estudiantes de bachillerato tecnoldgico. Dra. Judith Kalman
Cultura y representaciones de futuro en los estudiantes de la preparatoria Emiliano Zapata de Santa Anata
Pérez Exposito Leonel 2006 Tlacotenco , Milpalata. Dra. Elsie Rockwell
Inclusion y desarrollo de la investigacion en el Departamento de Biologia de la Facultad de Ciencias de la UNAM
Pino Farias Maria Angélica Javiera 2006 un modelo explicativo). Dr. Germéan Alvarez
Calderén Rosas Maria Teresa 2006 La Universidad Auténoma de Chapingo ante un aseguramiento de calidad: un estudio de caso. Dra. Sylvie Didou
T y en profesores de la asignatura de Formacion Civica y ética para la
Landeros Aguirre Leticia Gabriela 2006 educacién secundaria. M. en C. Sylvia Schmelkes
L6pez Guerrero Maria del Rosario 2006 Disefio e implementacion del proyecto escolar de formacion en valores. M. en C. Sylvia Schmelkes
Bustamante Santos Alfonso Javier 2006 Impacto de la usabilidad de un software de matematicas en el hacer de los nifios. M. en C. Irma Fuenlabrada
Dra. Rosa Nidia Buenfil y Dra.
Leén Donoso Abelardo Omar 2006 Sujeto ciudadano en transito. Huellas sobre la nueva gramatica en la democracia chilena. Ana Martinez
Necesidades y dificultades en la ensefianza de la historia. Los maestros de quinto y sexto grados de la escuela
Véazquez Rodriguez Saul 2006 primaria (una reconstruccién desde la vision de los profesores). Dra. Eva Taboada
Gestion escolar y dinamica cultural en la escuela secundaria. Las reuniones de maestros desde la pespectiva
Cruz Gonzalez Francisco Javier 2006 etnogréfica. Dr. Rafael Quiroz
Juérez Hernandez Ana Francisca 2006 Estrategias de Ensefianza en formacion civica y ética en secundaria. Dr. Rafael Quiroz
Martinez Alvarez Silvia Iveth 2006 Construccién de significados e identidades en alumnos de una escuela secundaria. Dr. Rafael Quiroz
Guerrero Tejero Irdn Guadalupe 2006 Verano de la investigacion cientifica: significados construidos desde la Universidad Auténoma de Yucatan Dra. Rosa Nidia Buenfil
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Voces narrativas y puntos de vista en relatos de ficcion: posibilidades discursivas en nifios de 9 a 11 afios en

El uso de analogias en las clases de edcucacion sexual en la escuela primaria.
Huellas de papel: los estudios de Lengua y literatura francesas en la Facultad de Filosfia de la UNAM, 1924-1975.
Significados de ambiente en una propuesta de educacién ambiental intercultural.

La labor de los maestros centrada en las caracteristicas de los nifios.

Dra. Emilia Ferreiro

Dra. Antonia Candela
Dra. Josefina Granja
Dra. Antonia Candela

Dra. Ruth Mercado

El Pedagogo y su identidad profesional: El caso de los egresados de la carrera de Pedagogia de la Universidad

La consignia y la organizacion del grupo. Su funcién y efectos en una experiencia con nifios del preescolar.

La formacion de los artistas plasticos en México. El caso de la generacion de la ruptura.

Nombre Afio Tema

Siro Crvaero Ana Isabel 2006 contexto escolar.

Ruiz Cruz Juana Josefina 2006

Moneda Landa Fernando 2006

Repetto Becerra Marcela Alejandra 2006

Pérez de Leon David Yazjan 2007

Navarrete Cazales Zaira 2007 Nacioanl Auténoma de México y la Universidad Vercruzana.
Rangel Yescas Angeles 2007

Lamadrid Blanca Estela 2007

Meza Flores lvan 2007

Mollinari Marfa Claudia

Tradicion, Disciplina y Honor. Voces heredadas. Hilos de una trama en una institucién militarizada.

Estabilidad y variacién en las palabras en los inicios de la alfabetizacion (escritura manual y con computadora).

Dra. Rosa Nidia Buenfil

M. en C. Irma Fuenlabrada
Dra. Susana Quintanilla
Dr. Eduardo Remedi

Dra. Emilia Ferreiro

Mendoza Von der Borch, Tatiana Maria 2007 Estudio didactico de la nocién de porcentaje. Dr. David Block

Avalos Romero Job 2007 La vida juvenil en le bachillerato: Una mirada etnogréfica. Dr. Eduardo Weiss
Los maestros de secundaria frente a las nuevas tecnologias de la informacién y la comunicacion. El caso del

Gutiérrez Salgado Edgar Antonio 2007 proyecto SEC. XXI Dr. Rafael Quiroz
Entre lo que parecemos y lo que somos. Pensamiento de académicos y l6gica institucional ante las politicas

Esteves Nenninger Etty Hayde 2007 publicas para la formacién disciplinar de profesores en México: La Universidad de Sonora , 1980-2004. Dra. Sylvie Didou

Ledn Olivares Felipe 2007 Manuel Romo Armeria y el de la Quimica organica en México. Dra. Susana Q!

Pérez Campos Gilberto 2007 Procesos de Construccién de comunidades de practica para la educacion de adultos. Dra. Elsie Rockwell

Garcia Rivera Fernando Antonio 2007 Runa hina kay. La educacién familiar y comunitaria orientada al respeto en una comunidad quechua. Dra. Ruth Paradise
Los yla ion de nuevas propt Ogi Estudio etnografico de la incorporacién de una

Espinosa Tavera Epifanio 2007 reforma para la alfabetizacion inicial en la primaria. Dra. Ruth Mercado

Hernandez Gonzélez Joaquin 2007 La formacion de la i enel y marcos morales. Dr. Eduardo Weiss
Diagnéstico de las consecuencias laborales de la descercion en el nivel superior. El caso de la carrera de

Sénchez Juérez Ezequiel 2008 Ingenieria en Comunicaciones y Electrénica de la Escuela Superior de Ingenierian, Mecanica y Eléctrica Unidad Dra. Marfa de Ibarrola
Migracion, Etnicidad y Reproduccién é Aspectos etr aficos sobre at i y descercion escolar en

Estrada Hipélito Rocio 2008 un vecindario de la ciudad de México. Dr. Daniel Hernandez-Rosete
El concepto de democracioa en los libros de Historia y Civismo de 1945 y de Ciencias Sociales en 1975. Un estudio

Ramos Reyes JesUs 2008 comparativo desde el andlisis conceptual. Dra. Josefina Granja
La adaptacion silenciosa: Proceso de acreditacion de la division de Ciencias Sociales y Humanidades en la
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