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Resumen:

La presente investigacion tiene el objetivo de estudiar la interpretacién del discurso civico en
algunas fotografias del libro de texto gratuito Formacién Civica y ética sexto grado por parte
de estudiantes del ultimo grado de la educacion primaria. En detalle, el trabajo se propone
estudiar los significados que las imagenes fotograficas de dicho libro escolar generan en
algunos alumnos de sexto grado de la escuela Anahuac, ubicada en Naucalpan, Estado de
México, abordando este proceso como un fendmeno de semiosis, en el cual un conjunto de

fotografias se convierten en signos repletos de significados en funcién de su contexto social.
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Introduccion

La investigacion que a continuacion se desarrolla tiene como objetivo estudiar un proceso de
semiosis, en el cual un conjunto de objetos se transforma en signos, caracterizados por estar
repletos de significados acerca de la vida social, tal como las normas de comportamiento
individual y grupal, las pautas de vestimenta, los modos de decorar los espacios y demas
valores y significados culturales que definen a una sociedad. Estos objetos son 20 fotografias
que aparecen en el libro de texto gratuito Formacion civica y ética sexto grado, editado por
la Secretaria de Educacion Publica (SEP), con el propésito de conocer cuales son los
significados en torno al discurso civico que evocan en algunos estudiantes que estan por

terminar el sexto grado de la educacién primaria.

Esta investigacién tuvo como preliminar motivacion estudiar el contenido y el
consumo de un mensaje no linguistico en el libro de texto gratuito, pero cuya presencia y
funcién fuera imprescindible, por lo que se considerd, con base en la exploracion de algunas
investigaciones enfocadas en los libros escolares, analizar los discursos que el Estado
mexicano difunde a través de su sistema educativo, especificamente, estudiar la forma en que

el discurso civico es manifestado en unidades de analisis graficas como las fotografias.

Una vez decidido averiguar como es enunciado el discurso, se considerd no sélo
enfocar la investigacion en este fendmeno, sino también analizar como es percibido e
interpretado por su publico meta, estudiantes de sexto grado de primaria que observan y
examinan constantemente las fotografias del libro de texto en su cotidianeidad escolar.

La importancia del estudio de las herramientas pedagdgicas utilizadas en la
educacion publica en México tiene dos vertientes: a) académica: realizar estudios desde
diferentes perspectivas teoricas y metodoldgicas que profundicen sucesivamente en la
investigacion de los diversos materiales didacticos como contenidos como los libros de texto
gratuito;! b) social: estudiar como y desde qué contextos socioculturales los estudiantes

perciben y asimilan los contenidos de la educacion publica.

! Los contenidos de los libros de texto no sélo se conforman por parrafos, sino también por imagenes y
fotografias, asi como por mapas conceptuales, cuestionarios, ejercicios, juegos, entre otros mas (Lerma
Kirchner, 2015: 43), los cuales



En la presente investigacion, se considera socialmente importante estudiar de qué
manera los diversos contenidos de los libros escolares son utilizados e interpretados por los
estudiantes, pues de este modo se conoceria qué tan significativa y en qué grado es
incorporada dicha formacién en los alumnos, y cuéles son los factores de sus diversos

contextos sociales, econdmicos y culturales que intervienen en dicho proceso.

En resumen, todo lo anterior ha circunscrito el objetivo principal de la presente
investigacion: analizar la interpretacion del discurso civico en el libro de texto Formacion
civica y ética sexto grado por los estudiantes del mismo grado escolar. Se trata de estudiar
como el discurso civico, a través de las fotografias del libro de texto, genera una multiplicidad

de sentidos en los estudiantes de sexto grado de primaria.

El objeto de investigacion resguarda dos fendmenos vinculados entre si: la
produccién de un mensaje y su consumo. El primer fendmeno pertenece en gran medida al
ambito de la investigacion en comunicacion, especificamente de las corrientes
estructuralistas, mientras que el segundo es de orden mas cercano a los estudios culturales y

socioldgicos, es decir de la sociologia de la cultura.

En primer lugar, para entender como sucede esta produccion de sentido, fue necesario
conocer a detalle tales objetos que fungirian como signos. Por tanto, se consider6 realizar
este analisis desde los postulados tedricos y metodoldgicos de la semidtica, especificamente
la desarrollada por Charles Morris y Roland Barthes. La semidtica, de manera general, es “la
disciplina que se ocupa de la descripcién cientifica de los signos y de los sistemas de

significacion, cualquiera que sea su materia significante” (Blanco y Bueno, 1980: 14).

De acuerdo con lo anterior, la semi6tica se distingue como el método mas adecuado
para analizar los sistemas simbdlicos que generan significados del discurso civico en un
soporte no linguistico, tal como las fotografias del libro de texto, pues éstas, como se vera
mas adelante, son conjuntos de signos visuales (iconicos) que, en su estudio, develan sistemas
de valores, de significados culturales y convenciones sociales, es decir, muestran una

representacion del orden social.



En particular, el analisis sintactico y semantico, propuesto por Morris, permitird
identificar sistematicamente esta manera en que los elementos gréficos de las fotografias se
articulan como mensajes iconicos no codificados que, de acuerdo con Barthes, son mensajes
cuya lectura puede ser denotada, lograda solo desde la descripcion. Frente a esto, el anélisis
pragmatico, también planteado por Morris, posibilitard entender como el conjunto de los
elementos iconicos de las fotografias, descrito en el primer andlisis, cobra distintos sentidos
desde la interpretacion personal, es decir la lectura desde los referentes culturales que cada
estudiante. Este ultimo fendmeno, la interpretacion que realiza cada individuo a partir de su

imaginario simbdlico, es un analisis de lo que Barthes define como connotada.

En consecuencia, el anterior conjunto tedrico y metodoldgico fue estimado como el
mas adecuado para realizar el analisis de la representacién del discurso civico en las
fotografias del libro de texto, es decir el estudio de las dimensiones sintacticas y semanticas
para identificar los mensajes iconicos no codificados. Asi mismo, origina el analisis de la
dimension pragmatica de las fotografias, lo que significa el estudio de los mensajes iconicos
codificados que identifiquen los estudiantes a partir de la interpretacion del discurso civico

en las fotografias.

Sin embargo, llevar a cabo el estudio de la dimension pragmatica, que tiene que ver
no con la descripcién iconica de las fotografias sino con un evidente y complejo proceso de
interpretacion subjetiva (cultural), se necesita el apoyo de otro cuerpo tedrico y metodolédgico

que permita entender el proceso de produccion de dicha actividad interpretativa.

Por ello, se ha estimado que la teoria del habitus, desarrollada por el sociélogo francés
Pierre Bourdieu, permite emprender la tarea de conocer mas en profundidad la interpretacion
del discurso civico que los estudiantes elaboran, teniendo como principal elemento analitico
los contextos econdmicos y culturales que, de acuerdo con el autor, determinan la mirada de

los sujetos que se le presentan.

El habitus, argumenta Bourdieu, es el principio que origina la totalidad de los modos
de percibir, interpretar y actuar de los individuos, otorga sentido a las maneras de percatarse
de los objetos, los sucesos, las relaciones sociales, signos y cualquier otro fendémeno material

o inmaterial, permitiendo asignarles una pluralidad de significados que tienen razén de ser,
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siempre dentro de los valores y aprendizajes adquiridos a lo largo de su historia de vida, que

a su vez se condicionan también por sus condiciones materiales de existencia.

Por tanto, el habitus, ademas de ser este sentido préctico de los individuos, es definido
como lo social incorporado, es decir, tiene su origen y esta inscrito dentro de las estructuras
sociales a partir de su inculcacion e incorporacion a los individuos. Dicho en otras palabras,
el habitus logra explicar cdmo las condiciones objetivas en las que se encuentran los sujetos,
sean las instituciones como la familia y la escuela, los niveles socioeconémicos, los grados
de estudio y muchos maés, se transforman en los modos subjetivos de percibir, interpretar y

actuar de los sujetos. Se trata, en sintesis, de la subjetivacion de la objetivacion.

Es por ello que si se pretende estudiar como es asimilado el discurso civico en los
libros de texto por los estudiantes, es necesario partir del habitus de los mismos, pues esto
permite relacionar las estructuras objetivas que rodean a los estudiantes como productoras
del sentido interpretativo que lleven a cabo acerca de dicho discurso. El estudio del habitus,
entonces, permitira identificar las estructuras sociales y referentes simbolicos que han sido
inculcados e incorporados en los estudiantes, los cuales dan razén y explican el sentido

interpretativo y practico que se genera al enfrentarse al sistema simbolico civico.

En cuanto a la metodologia utilizada para indagar sobre el habitus de los estudiantes,
se han utilizado dos métodos: el analisis semantico basado en imagenes y la entrevista. Con
el primer método los estudiantes enuncian sus interpretaciones sobre las fotografias. Este
método, para adquirir sistematizacion, tiene como herramienta de recoleccion de datos una
guia de entrevista, teniendo como principales topicos las tres dimensiones del discurso civico:
los valores, las instituciones y la identidad nacional. Con el segundo método, cuya
herramienta de recoleccion de datos es una encuesta cerrada, se indaga sobre los capitales
econdmicos y culturales de los estudiantes, elementos imprescindibles que dan sentido a la

actividad interpretativa, elemento primordial del origen del habitus.
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1. Construccion del objeto de estudio

Los libros de texto gratuito son un medio de comunicacion? caracteristico del aparato
educativo mexicano. Desde el afio 1959, es decir hace 60 afios, fecha en que por primera se
institucionalizo su distribucién de forma gratuita, el libro de texto ha funcionado como uno
de los instrumentos a traves del cual el Estado mexicano ha da difundido y legitimado
proyectos politicos y econémicos de su interés. En otras palabras, los contenidos de los libros
escolares han sido elaborados de acuerdo con disposiciones politicas y econémicas que a las

administraciones publicas les ha interesado constituir y conservar.®

En consecuencia, los libros de texto gratuito “se convierten no s6lo en una guia para
los alumnos y los maestros, sino también en elementos de cohesion y mantenimiento de los
principios establecidos por el Estado” (Margarito, 2012: 5). Los contenidos de estos
materiales educativos, entonces, demuestran de forma fehaciente los fundamentos, discursos
y propositos sobre los que el Estado mexicano se constituye; sin embargo, su uso desde la
cotidianeidad lo disimula como una manera objetiva de trasmitir conocimientos que es

necesario aprender.

La Secretaria de Educacion Publica (SEP) entregd 194 millones de libros de texto
gratuito en el actual ciclo escolar agosto 2018 - julio 2019, al que asisten una matricula de
22.7 millones estudiantes de nivel basico del sector publico.* Los libros correspondientes a
los tres grados del nivel preescolar, los primeros dos de las escuelas primaria, y los de primer
grado de secundaria, contemplan los contenidos aprobados por la reforma educativa aprobada
por la administracion federal de Enrique Pefia nieto. El resto de los libros entregados, que
representa el 75%, corresponde Unicamente a reimpresiones previas (Poy-Solano, 2018), que
datan del 2014.

2 Los medios de comunicacién, por su capacidad de recoleccion, uso, almacenamiento y transmisién de
informacion, pueden identificarse como el radio, cine, teléfono, telégrafo, correo, prensay los libros (Mattelart,
2002: 59).

3 Esto lo muestran diversas investigaciones encargadas del estudio de los libros de texto, de las cuales se
exponen algunas en el capitulo 3 de este trabajo: “Enfoques de investigacion de los libros de texto”.

4 La matricula se compuso exactamente por 22, 757, 499 estudiantes en el ciclo escolar 2017-2018 (SEP,
2018: 10).
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El presupuesto que la SEP invirtio en el presente ciclo escolar para la elaboracion de
los libros de texto gratuito fue de 2 mil 500 millones de pesos (Poy, 2018). Esta cifra revela
la importancia que representa para el sistema educativo nacional que cada alumno tenga
acceso de forma gratuita a diversos libros de texto, los cuales seran una herramienta constante

en su formacion.

Las autoridades educativas, supeditadas por el Estado mexicano, determinan
especificamente los contenidos de los libros de texto en relacion con un programa curricular,
divido en determinadas esferas del saber: matematicas, ciencias naturales, arte, la lengua
espafola, historia y la formacion civica y ética. A excepcion de las primeras dos, esta
segmentacion corresponde con algunas areas y disciplinas de las ciencias sociales y las

humanidades.®

Se calcula que cada estudiante mexicano de nivel basico, inscrito en alguna escuela
publica, recibe en promedio entre 6 y 7 libros de texto cada ciclo escolar, los cuales, ademas
de “compendiar conocimientos [y] ofrecer un enfoque pedagogico”, tienden manifiestamente
a “reflejar una vision del mundo y de la sociedad... [a través de] una sintesis selectiva de
contenidos [y una] perspectiva particular de la realidad” (Ramirez, 1997: 34). Por tanto,
desde hace 60 afios existe una difusién masiva estatal de determinados discursos y contenidos
que tienen como principal medio el sistema de educacion publico, la cual se dirige hacia el
89.4% del total de estudiantes de nivel bésico en el pais.

Uno de los libros en el que se aprecia con mayor claridad la disposicion del sistema
escolar mexicano hacia el modo de representar la vida social es el relacionado con los
discursos del civismo. El libro de texto gratuito Formacion civica y ética, perteneciente a la

educacion primaria, tiene por objetivos:

5 Esta clasificacion se dedujo a partir de la sintesis de las areas de las ciencias matematicas, bioldgicas, sociales
y humanidades que los libros de texto abordan (SEP, 2016a: 22-31).

® Esta cifra se obtuvo calculando el porcentaje que representan los 22.7 millones de estudiantes matriculados
en el ciclo escolar 2017-2018 en escuelas publicas de nivel basico en relacién con los 2.6 millones de estudiantes
pertenecientes al mismo nivel pero en el sector privado; la suma de ambos grupos corresponde a un total de
25.4 millones de estudiantes de nivel basico en México (SEP, 2018: 10).
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1. Fortalecer la identidad personal y colectiva a partir del reconocimiento de si como persona
digna y valiosa, capaz de prevenir y protegerse ante situaciones que atenten contra su
integridad.

2. Reconocer que el ejercicio de la libertad esté orientado por el respeto a los derechos que se
ponen en practica en la convivencia diaria, al asumir compromisos que favorecen el desarrollo

personal y social.

3. Reconocer que la pertenencia a distintos grupos sociales, caracterizados por su diversidad,
contribuye a la conformacion de la identidad y promueve relaciones respetuosas, empaticas,

equitativas, interculturales y libres de discriminacion.

4. Distinguir acciones y hechos en la convivencia que son congruentes con una cultura de paz
y que se oponen a cualquier tipo de violencia, para promover el respeto a la dignidad y

derechos humanos mediante acciones en sus espacios de participacion.

5. Establecer relaciones interpersonales basadas en la cultura de paz en el contexto personal,
social y politico para afrontar conflictos de manera justa y no violenta, mediante el respeto a

la dignidad de la persona y habilidades como el dialogo, la cooperacion y la negociacion.

6. Participar en la construccién de acuerdos para la toma de decisiones colectivas e
implementacion de acciones que contribuyan al bien comdn en la escuela y los contextos
cercanos (SEP, 2017: 438).

Es decir, el libro mencionado procura inculcar en los estudiantes de las escuelas

primarias del pais la construccion de una identidad personal y social, identificar el significado

de la libertad y de la paz a partir de su asumirse como miembro de una sociedad, emprender

relaciones con otros individuos y ser participes de elecciones colectivas. Sin embargo,

ademas de proponer la cuestion sobre en qué grado los propositos del libro Formacién civica

y ética sirven a los intereses del Estado, la pregunta principal que origin6 el presente estudio

fue: ¢como es interpretado por los estudiantes todo este conjunto de propdsitos, representados

en una suerte de discurso civico?

Por ello, la presente investigacion propone el estudio de los contenidos de los libros

de texto gratuito, en especifico el de Formacion civica y ética, enfatizando en el interés de

conocer como tales discursos son interpretados por un minimo grupo perteneciente a su
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publico meta, los 22.7 millones estudiantes de nivel basico inscritos en el sistema educativo
publico del pais que, como se ha dicho, representan el 89.4% del total de estudiantes de nivel

basico en México.

Ahora bien, si se ha propuesto estudiar como son interpretados los contenidos del
libro de texto Formacién civica y ética, el siguiente objetivo es determinar una “unidad
general de analisis”. Asi surge el interés de considerar como unidad de anélisis las fotografias
compiladas en el libro escolar, relegando esta vez los contenidos de indole linguistica, pues
las imagenes fotograficas se caracterizan por una familiaridad y reconocimiento instantaneo
por los estudiantes, para que asi ellos puedan comentar con seguridad cual es la significacion

que le otorgan al libro de texto

En consecuencia, la presente investigacion aprest6 a la fotografia como la unidad de
analisis mas adecuada para entender como el discurso civico expresado por el Estado
mexicano es atribuido de sentido por los estudiantes. En oposicién a la perspectiva cotidiana
de la fotografia, que la define como una expresion objetiva que representa idénticamente la
realidad, mas bien la imagen fotografica representa un conjunto de connotaciones y valores

culturales que son legitimadas por un grupo social determinado.
Dicho de otro modo, la fotografia

[...]es un producto cultural, por tanto responde a un agente social que la emiti6 y cuya vision
del mundo quedé plasmada en ella... [pues] detras de la cAmara se encuentra siempre el 0jo
culturalmente interesado del fotografo quien selecciona y enfoca desde un angulo
determinado una realidad previa: lo fotografiable, lo que se desea fotografiar, 1o que se puede
fotografiar (Giménez, 2008: 17; citado por Suarez, 2008: 24).

En conclusion, es de este modo en que se construye el objeto de estudio. Existe un
discurso instalado en los contenidos de los libros de texto, elaborado por el Estado mexicano
y que se ha difundido e inculcado en millones de estudiantes del pais desde mediados del
siglo pasado. Este discurso, por consiguiente, se expresa en las fotografias de los libros
escolares gratuitos, pues se ha mencionado que las imagenes fotograficas engloban siempre
una connotacion cultural de sus productores. Por tanto, el estudio propone investigar como

el discurso civico, contenido en las fotografias del libro Formacion civica y ética, es atribuido
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de significado por los estudiantes que consultan dicho libro escolar en su cotidianidad

escolar.
« Preguntas y objetivos de investigacion

La pregunta general de investigacion es la siguiente: ;Como es interpretado el discurso
civico en las fotografias del libro de texto gratuito Formacion civica y ética sexto grado de

primaria por los estudiantes del mismo grado escolar?

El objetivo general de la investigacion, entonces, se establece como: Explicar la
interpretacion del discurso civico en las fotografias del libro de texto gratuito Formacion

civica y ética sexto grado por los estudiantes del mismo grado escolar.

Es necesario detallar brevemente que el discurso civico fue concebido en este estudio
como una préctica social enunciativa modelada en funcion de condiciones de produccion
valorativa, institucional e historico-simbdlica, que apela por la construccion y conservacion

de un tipo especifico de ciudadano. Esta definicion se detalla en el subcapitulo 4.1.
A su vez, las preguntas particulares de investigacion fueron las siguientes:

Pregunta particular a) ¢ Como se constituyen visualmente las fotografias del libro de texto

Formacion civica y ética sexto grado?

Objetivo particular a) Describir cdmo se constituyen visualmente las fotografias del libro

de texto gratuito Formacion civica y ética sexto grado.

Pregunta particular b) ¢Cudl es el contexto social desde el cual los estudiantes interpretan

las fotografias del libro de texto Formacién civica y ética sexto grado?

Objetivo particular b) Determinar el contexto social desde el cual los estudiantes interpretan

las fotografias del libro de texto Formacion civica y ética sexto grado.

Pregunta particular c) ;Cudl es la interpretacion de los estudiantes acerca de los valores,
las instituciones y la identidad nacional en las fotografias del libro de texto gratuito

Formacion civica y ética sexto grado?
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Objetivo particular c) Sintetizar la interpretacion de los estudiantes acerca de los valores,
las instituciones y la identidad nacional representada en las fotografias del libro de texto
gratuito Formacion civica y ética de sexto grado.

« Disefio, enfoque y tipo de investigacion

El disefio de esta investigacion, al tener un enfoque cualitativo, se refiere principalmente al
abordaje general que guiard todo el proceso investigativo, como una especie de “marco
interpretativo” (Hernandez y Fernandez, 2010: 492). Con respeto a lo anterior, se define que

el disefio de esta investigacion es fenomenoldgico.

Los estudios desarrollados desde el disefio fenomenoldgico tienen como objetivo
“aprehender el proceso de interpretacion por el que la gente define su mundo y acttia en
consecuencia. EI fenomenologo intenta ver las cosas desde el punto de vista de otras
personas, describiendo, comprendiendo e interpretando” (Monje, 2011: 114). Se trata, en
sintesis, de abordar los procesos interpretativos y de accidn que los individuos desarrollan al

tener contacto con una realidad o suceso.

La fenomenologia se postula como el disefio mas adecuado para desarrollar la
presente investigacion debido a que coloca énfasis sobre la experiencia subjetiva de los nifios
entrevistados, tal como una investigacion sistematica de la subjetividad (Monje, 2011: 113).
Por ello, este enfoque es el mas apropiado para desarrollar el estudio aqui propuesto, ya que
permite comprender, describir y descifrar de manera sistematica las interpretaciones
personales y subjetivas de la muestra seleccionada de alumnos acerca del significado discurso

civico del libro de texto.

Al ser asi, se corresponde el objetivo principal de la presente investigacion y la
esencia del disefio fenomenologico, pues este ultimo, en conclusion, “pretende describir y
entender los fendmenos desde el punto de vista de cada participante y desde la perspectiva
construida colectivamente”, por lo que “el disefio fenomenologico se basa en el analisis de
discursos y temas especificos, asi como en la busqueda de sus posibles significados”

(Hernéndez y Fernandez, 2010: 515).
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En este sentido, el disefio de la presente investigacion se caracteriza por el estudio
fenomenologico del discurso civico a través del estudio de su representacion en las
fotografias del libro de texto gratuito asi como la interpretacion y asignacion de significado

individual y subjetivo que los alumnos de sexto grado de primaria le otorgan.

Por su parte, el enfoque de esta investigacion es predominantemente cualitativo. Este
enfoque se caracteriza, en pocas palabras, por definir como su objeto la aprehension y
reconstruccion de la realidad (Ruiz, 2003: 23). En detalle, este enfoque se constituye por
“recolectar y analizar la informacién en todas las formas posibles, exceptuando la

numérica... y su meta es lograr profundidad y no amplitud” (Nifio, 2011: 30).

En consecuencia, como se apreciara al ulterior de la obra, la semiotica se define como
el enfoque especifico de esta investigacion, el cual se complementa de una técnica

cuantitativa para poder contextualizar de una manera mas amplia el objeto de estudio.

Simultdneamente, el tipo de esta investigacion es exploratoria. Estas investigaciones
se distinguen por investigar problemas poco estudiados, parten de una perspectiva
innovadora, ayudan a identificar conceptos promisorios y preparan el terreno para estudios

futuros. Por ello, se puede argumentar que

Los estudios exploratorios sirven para para familiarizarnos con fendmenos relativamente
desconocidos, obtener informacion sobre la posibilidad de llevar a cabo una investigacion
mas completa respecto de un contexto particular... Esta clase de estudios son comunes en la
investigacion, sobre todo en situaciones donde existe poca informacién (Hernandez y
Fernandez, 2010: 77, 79).

Por tanto, el presente estudio es una investigacién de indole exploratoria, ya que parte
del discurso civico como un término cuya definicién no se encuentra estudiada por algin
autor o perspectiva teorica en especifico, sino mas bien fue construida a partir de una revision
de tedricos que abordan el discurso como una practica social, y de investigadores que han
escrito sobre la educacion civica. Son hasta ahora inexistentes las investigaciones que
abordan de manera precisa el discurso civico, por lo que este estudio se sustenta como

exploratorio al incursionar en este concepto poco coman.
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Mientras tanto, el método para realizar el estudio también es menos innovador, pues
diversas investigaciones han tenido como objeto de estudio las imagenes e ilustraciones de
los libros de texto. Sin embargo, a pesar de la existencia de estas investigaciones, no se
comparan en cantidad a las dedicadas al estudio de otros elementos de los libros escolares,
por ejemplo la concordancia y adecuacion de sus contenidos o la representacion con la que

se mencionan a determinados sectores de la sociedad en los discursos verbales.
* Hipotesis

En principio, se anticipa el supuesto que las interpretaciones del discurso civico que expresen
los estudiantes, se revelard como una manifestacion de violencia simbdlica. La violencia
simbdlica se define principalmente como la capacidad de imponer significados o
representaciones “como legitimas disimulando las relaciones de fuerza en que se funda su
propia fuerza” (Bourdieu y Passeron, 2014: 44). Este tipo de violencia se manifiesta como
imposicion de significados sociales de un grupo social dominante a otro dominado, con el
cual busca perpetuar tal relacion desigual. Se conjetura, por consiguiente, que el discurso

civico sea interpretado por los estudiantes como una expresién de violencia simbdlica.

De acuerdo con lo anterior, el abordaje del civismo, como violencia simbdlica, no
invitara a la reflexién o discutira su propia nocién, sino que expondra su significado como
un saber consumado y naturalizado que debe ser apreciado como tal. Por su parte, se entrevé

que los estudiantes asumiran como veraz y legitimo el discurso civico que les es presentado.

Por altimo, se estima que esta logica interpretativa se realizara en funcion de los
habitus de clase de los alumnos, el cual es el modo de percibir e interpretar las fotografias
que encuentra su origen en las estructuras objetivas en comun de los estudiantes
entrevistados, es decir los capitales culturales y econdmicos del sector social al que

pertenecen.

Como argumenta Gomez Moragas (2013: 35-36), el habitus se forma a partir de la
interiorizacion de la exterioridad y la exteriorizacion de la interioridad. Por ello, la trayectoria

individual de cada sujeto se construye a partir de su clase social, dimension que se construye
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mediante la convergencia de similares posiciones sociales, asi como de los volumenes y

estructura de capitales.

En consecuencia, se estima que la muestra de estudiantes, a pesar de no ser
representativa, interpretara el discurso civico en funcion de su habitus de clase, es decir, que
a partir de sus posiciones sociales, y por tanto semejantes sistemas de disposiciones y
esquemas configurados por esquemas simbolicos, los sujetos clasificaran el mundo en
relacion con su grupo o clase particular (Gémez, 2013: 36). Es decir, se prevé que los
estudiantes interpretaran el discurso civico de manera similar pues las condiciones del estrato
social al que pertenecen, o sea las estructuras objetivas en las que se han formado a lo largo

de su vida, orientardn semejantemente su practica interpretativa.

En definitiva, se estima que la manera en que los estudiantes interpretaran el discurso
civico presente en las fotografias sera relativo a sus condiciones de existencia, tal como el
volumen y estructura de sus capitales econdémico y cultural, tal como su estilo de vida, la
escolaridad de sus padres, las condiciones de la casa en la que habitan, su consumo cultural,
entre otras variables, pues éstas definiran las pautas de sus referentes simbolicos,
correspondientes a su habitus de clase, que utilizaran como guia interpretativa del discurso

civico.
« Justificacion

Esta investigacion ha determinado como objeto de estudio el discurso civico representando
en las fotografias que forman parte esencial del libro de texto gratuito Formacion civica y
ética sexto grado. De acuerdo con Martinez y Rodriguez, “en imagenes ha sido muy poco lo
que se ha trabajado: su uso, su impacto y contenido en los libros escolares; algo que
podriamos denominar como iconografia escolar” (2015: 1). Es por ello que, como
justificacién académica, emprender una investigacion que considere como objeto de estudio

a las fotografias del libro de texto es una tarea oportuna e innovadora

El valor de la fotografia como objeto de estudio es imprescindible, pues “es, antes
que nada, un producto social que, bien observado, puede develar estructuras de sentido,

valores, jerarquias, modelos culturales, en suma una multiplicidad de ‘saberes sociales’”
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(Garrigues, 2000; citado por Suarez, 2008: 28). Teniendo en cuenta lo anterior, las fotografias
del libro de texto se presentan como fendmenos meritorios de una investigacion sobre el

modo en que enuncian determinados discursos, en este caso el civico.

Por otra parte, el civismo ha sido estudiado predominantemente desde su caracter
formativo, entendiéndolo desde el ambito de la educacion civica, por lo que elaborar una
investigacion sobre este concepto desde una nueva perspectiva como su funcion desde la

enunciacion discursiva es igualmente apropiado.

Ahora bien, se argumenta que esta investigacion también posee una justificacion
social. Si por un lado propone académicamente un singular objeto de estudio y abordaje
conceptual sobre el civismo, este Gltimo elemento desprende una justificacion relacionada
con el compromiso con la sociedad, pues propone estudiar cémo se generan los significados

acerca del deber ser ciudadano en la educacion publica en México.

Wallerstein argumenta que

[...] los conceptos de derechos humanos y de democracia, la superioridad de la civilizacion
occidental por estar fundada en valores y verdades universales y la irremediable sumision al
‘mercado’ se nos presentan todos como ideas incontrovertibles. Pero no lo son en absoluto.
Son ideas complicadas que necesitan ser analizadas cuidadosamente y despojadas de sus
parametros perniciosos y no esenciales, para poder ser evaluadas con sensatez y puestas al

servicio de todos y no de unos cuantos (2012: 13).

En consecuencia, al igual que los conceptos anteriores, es necesario revisar la
dimensién discursiva que se ha construido alrededor del civismo, y con ello acoger
posiciones analiticas, criticas y propositivas que se deslinden de posturas irreflexivas y

simbdlicamente violentas.

La investigacion de la estructura, el enfoque y los contenidos, comenta Rico (2000:
265), permiten valorar y, de ser necesario, reelaborar la orientacién de los aprendizajes que
estan siendo impartidos a millones de estudiantes. Por ello, la investigacion sobre el modo

en que se construye discursivamente el significado del civismo,” es de importancia

" La definicion del discurso civico se detalla en la conclusion del apartado 4.1.
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fundamental, pues representa la elaboracion de una investigacion que se cuestiona por el tipo

de ciudadano que el Estado pretende formar.

En conclusion, la presente investigacion apuesta por la importancia de conocer la
I6gica relacional que existe entre la representacion de significados sociales, tal como el
discurso civico elaborado por el Estado mexicano, y la manera en que es descifrado por los
estudiantes, pues expone, por un lado, una dimensién del sistema ideoldgico que el Estado
pretende inculcar en los estudiantes, mientras que por el otro muestra el grado en que esta
estructura simbdlica en forma de discurso civico, que se impone como la conducta mas
adecuada para ser un “buen” ciudadano, influye en la interpretacion de los estudiantes acerca
de cdmo debe organizarse y comportarse en la sociedad, elemento sustancial que origina su

sentido practico en el mundo social.
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2. El desarrollo de los libros de texto gratuito en México

En el presente capitulo se presentan de manera precisa algunos de los antecedentes de los
libros de texto gratuito distribuidos por la Secretaria de Educacion Publica a partir del afio de
1959. El proposito de esta exposicion es mostrar como los proyectos politicos y econémicos
del Estado fueron determinantes para el disefio y ensefianza de los contenidos de los libros

de texto.

Esta labor se ha divido en dos apartados principales. El primero expone el desarrollo
de los libros de texto desde 1959 a 1992, fechas que parten desde su creacion como material
escolar gratuito hasta el final de su segunda generacion. El segundo apartado muestra la
evolucion, caracteristicas y algunas reflexiones criticas del libro de texto gratuito
contemporaneo, originado simultdneamente con los idearios de la globalizacion y el

neoliberalismo.
2.1 Creacion y desarrollo de los libros de texto gratuito: 1959-1992
* Los libros previos a su caracter gratuito

El libro de texto es también conocido como libro escolar, texto escolar e incluso manual
escolar. Cada uno de estos términos se diferencia de los demas de acuerdo con la perspectiva
de sus investigadores.® Con el fin de evitar un debate que no es tema del texto presente, se
entiende que un libro de texto es un libro disefiado por una autoridad educativa para ser
utilizado especificamente en un contexto escolar institucional, como la escuela (Jhonsen,
1996, citado por Torres y Moreno, 2008: 58).

En otras palabras, el libro de texto es aquel material que

[...] sirve como auxiliar en el estudio de una asignatura o materia especifica durante el

desarrollo de un curso, de acuerdo con un programa oficial previamente establecido... se

8 Para Quiceno (2001: 54-55, 64), el texto escolar es aquel que contiene “las distintas actividades de la escuela,
discursos, disciplinas, acciones procesos y objetivos”. En cambio, para Ossenbach y Somoza (2000:19), el
manual escolar designa aquellos materiales elaborados intencionalmente para ser utilizados en procesos de
ensefianzas y aprendizajes, cuya intencionalidad se demuestra por su asignatura, estructura didactica, contenido
y la exposicion sistematica de una disciplina cientifica. En cambio, los demas libros que no estén disefiados
para su uso intencional para la ensefianza didactica, como los libros tradicionales, podrian denominarse libros
de texto. Para Choppin (2001: 201), los manuales escolares son “herramientas pedagogicas [claros, precisos y
metodicos] destinados a facilitar el aprendizaje”.
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conciben como materiales impresos que organizan secuencialmente el contenido, condensan
informacion y la presentan gradualmente, tanto en palabras como en imagenes; presentan

actividades y ejercicios a fin de trascender el puro nivel informativo (Moya, 2008: 138).

En México, los libros de texto gratuito no surgieron con la creacion de la Secretaria
de Educacidn Pablica, en la cual José Vasconcelos fue su primer titular en 1921. VVasconcelos
sembrd la idea de repartir obras de autores clasicos de forma gratuita en puntos estratégicos
del pais. Consideraba que, junto con las carencias econémicas, la poblacion no tenia un habito
de la lectura. Por lo tanto, era necesario que el Estado invirtiera en planes educativos, medida
que la sociedad necesitaba (Greaves, 2001: 2). Sin embargo, su proyecto de distribucion

gratuita no fue llevado a cabo.

Después, en 1935 fue creada la Comisién Editora Popular. Esta dependencia estuvo
encargada de editar los libros de texto para que difundieran la ideologia socialista en la
educacion. Se procurd que estos libros tuvieran un precio accesible. No obstante, el estado
no tuvo la capacidad para imprimir la cantidad suficiente de libros para distribuirlos en todo
el pais (Villa, 2009: 37). Esta dependencia fue fundada especialmente para la edicion de
libros de texto, los cuales todavia no eran entregados de manera gratuita, pues, por el

contrario, eran puestos a la venta.

Antes de la creacidn de dicha Comision Editora Popular, se habia publicado una lista
de los libros de texto aprobados, en la cual los profesores podian elegir los de su preferencia,
utilizdndolos como guia de ensefianza, con el requisito de que atendieran la orientacion

socialista® en la educacion (Villa, 2009: 37).

Posteriormente, en respuesta a los problemas y controversias relacionados con los

métodos y contenidos de la educacidn, se cred la Comisién Revisora y Coordinadora de los

® Durante el sexenio del presidente Lazaro Cardenas, la educacion en México fue declarada con orientacion
socialista. La primera reforma al articulo 3° fue puesta en vigor en diciembre de 1934. En ella se establecia lo
siguiente: “La educacion que imparta el Estado sera socialista, y ademas de excluir toda doctrina religiosa
combatira el fanatismo y los prejuicios, para la cual la escuela organizara sus ensefianzas y actividades en forma
que permita crear en la juventud un concepto racional y exacto del universo y de la vida social” (Iturriaga, 1981:
274). La puesta en marcha del nuevo modelo educativo impuso una ruptura con el sistema educativo
posrevolucionario; ahora, la educacién socialista procuraba el aceleramiento del cambio social a la vez que
apoyara la movilizacidn de los sectores populares (Vargas, 2008: 80), a diferencia, por ejemplo, de la creacion
de una homogeneidad cultural.
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Planes Educativos y Textos Escolares en 1944. Esta comision, durante la administracion de
Torres Bodet como secretario de educacion, edito libros de autores clasicos universales, al
igual que muchos de autores mexicanos (Guevara, 2002: 28). De esta manera, los libros de
texto fueron renovados, conduciéndolos a posiciones mas conservadoras, sustituyendo el

ideario socialista por valores individualistas (Villa, 2009: 38).

Ahi surgié una ruptura discursiva ente los libros de indole socialista y los
pertenecientes a la década de 1940. Estos ultimos estaban ubicados dentro del nuevo
paradigma educativo, en el cual el nuevo gobierno se deslindé del régimen educativo
socialista de la administracion anterior y se incorpord al de la “Unidad nacional”. Asi, la
lucha de clases fue sustituida por la construccion de ciudadanos ejemplares, solidarios y

respetuosos de la ley (Tuiran y Quintanilla, 2012: 38-39).

Los libros de texto se mantenian como tema de conflicto. Se discutia si debian regirse
sobre valores cientificos, o sobre las perspectivas personales que cada uno de los autores
reflejaba en sus obras. Otros dos elementos fueron escenarios de disputa. El primero fueron
las listas de libros aprobados por la SEP, lo que se criticaba como una atribucién exagerada
de la secretaria para sefialar qué libros debian utilizar maestros de escuelas publicas y
primarias. El segundo fue su precio. Este ultimo punto se intentd combatir exigiendo una
menor cantidad de libros a los alumnos, o que no escribieran sobre ellos para heredarlos a
otros estudiantes y prolongar su vida util, pero tales medidas fracasaron. A partir de ello, el
Estado anunci6 que tomaria el control directo de la edicion de los libros de texto (Villa, 2009,
39).

Con la nueva declaracion, el Estado identifico que debia ser el administrador de los
contenidos de los libros de texto para que, de manera directa, asegurara el cumplimiento
integro de los planes de estudio por ensefiar. Fue en ese momento, con la necesidad de
aminorar las criticas por el costo de los libros, y fomentar y mantener una homogenizacién
educativa, cuando la ausencia de un proyecto agrupador y uniforme de los libros de texto

gratuito se hizo evidente y necesario.
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* Creacion del libro de texto gratuito: primera generacion

Para atender las problematicas educativas, el gobierno federal aprobd en 1959 la creacion del
Plan Nacional de Expansion y Mejoramiento de la Ensefianza Primaria, también conocido
como el Plan de Once Afios, el cual seria aplicado en todo el pais (Anzures, 2010: 15). Este
plan fue de suma importancia, ya que fue una estrategia transexenal, disefiada para operar de
1959 a 1970; se esperaba que solventara las necesidades y problemas educativos del pais,

principalmente los relacionados con las escuelas primarias.

De manera simultanea con el Plan de Once afios, en 1959 el presidente Lopez Mateos
decretd la creacion de la Comisién Nacional de Libros de Texto Gratuitos (Conaliteg), con
el objetivo que editar, imprimir y entregar de forma gratuita libros de texto para todos los
alumnos de la educacion primaria (Anzures, 2010: 22). Esta fue la institucion que dio origen
a los libros de texto que actualmente circulan y se entregan de forma gratuita a los alumnos

de educacion basica del pais. Dejaron, como en las décadas anteriores, de ser vendidos.

Jaime Torres Bodet, secretario de educacion en turno, sefialé los lineamientos

ideoldgicos en los que se fundamentaron los primeros libros de texto gratuito:

Borrar las desigualdades totalmente; que en la escuela se hiciera obra de homogeneidad espiritual, de
acercamiento, de unificacion... para formar lo que anhelamos: una nacién fuerte... para integrar una
verdadera nacionalidad es indispensable que se tomen en cuenta... estas tres categorias: el mexicano,

la familia mexicana, la nacién mexicana (Ortiz, 2005: 152).

El secretario Torres Bodet sefialé que la entrega de los nuevos materiales educativos
respondia a una labor patriotica, justa e imprescindible. Asi, la Conaliteg definia el contenido
de los libros de acuerdo con los programas vigentes destinados a la educacién primaria
(Vargas, 2008: 56-57).

Los nuevos libros de texto gratuito, asi como los libros de texto comerciales durante
décadas anteriores, orientaron determinados proyectos sociales: anteriormente se vincularon
a una filiacién socialista, después al de una unidad nacional y creacion de sujetos respetuosos

de la ley, y finamente por la busqueda de una formacion y conjuncion patriotica.

La entrega de los nuevos libros hacia efectiva la gratuidad de la educacion, ademés

de ser ajena de cualquier practica de indole comercial. Los planes educativos que dirigieron
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el contenido de los nuevos libros fueron los elaborados un par de afios anteriores, en 1957,

los cuales procuraron la “unificacion del sistema educativo mexicano y la homogeneidad del

espiritu nacional” (Villa, 2009: 86).

Debido a la que obligatoriedad de los libros de texto gratuito hizo surgir la
inconformidad de grupos religiosos, organizaciones empresariales y asociaciones de padres
de familia, Torres Bodet decidié que los nuevos materiales se rigieran por programas
educativos anteriores, y asi evitar que un nuevo frente de oposicién se generara por la
inclusion de los nuevos planes de estudio contenidos en el Plan de Once Afios (Villa, 2009:
86). Es decir, a pesar de que los libros de texto gratuito se disefiaron en 1959, el contenido
de éstos, para evitar mas controversias, se elabord en correspondencia de los planes de
estudio de 1957.

El plan de estudios de 1957 estaba compuesto por 11 asignaturas: lenguaje, aritmética
y geometria, ciencias naturales, geografia, historia, educacion civica y ética, educacion fisica
e higiénica, trabajos manuales, economia doméstica para las nifias, dibujo y musica con
teatro. Dos afios después, el Plan de Once afios establecid la organizacion del plan de estudios
por éreas, disefiadas para el desarrollo integral del nifio, tal como la proteccion de la salud y
el mejoramiento del vigor fisico, y la comprension y el mejoramiento de la vida social (Villa,

2009: 87-88). Estos nuevos temas no fueron incorporados en los libros de texto gratuito.

Los primeros libros gratuitos fueron impresos en febrero de 1960, pero fue hasta 1968
cuando se completaron los 36 titulos que cubrian los seis grados de la educacion primaria
(Vargas, 2008: 57-58), ya que durante la primera entrega solo fueron repartidos los libros de
los primeros cuatro grados de escuelas primarias, permitiendo que los Gltimos dos grados
utilizaran los libros aprobados por las listas de la Comision Revisora de Libros de Texto y de
Consulta (Greaves, 2001: 4). De manera simultanea, mientras los alumnos de los primeros
cuatro grados utilizaban los nuevos libros de texto gratuito, los de los ultimos dos grados adn

debian de comprar sus libros.

A pesar de ello, las autoridades educativas se mantenian estrictas. La SEP decret6 el
uso obligatorio de los recientes libros entregados de forma gratuita, al mismo tiempo que
prohibia a los maestros utilizar otros diferentes o que no estuvieran aprobados por las listas

oficiales (Greaves, 2001: 4). Hasta ese momento, la SEP ostentaba el control total de los
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libros utilizados en las aulas, pues hacia obligatorio ya sea el uso de sus libros de texto como
los pertenecientes a las listas aprobadas por la misma institucion. Se consolidaba, en pocas
palabras, el proyecto unificador en materia de educacion.

A pesar de ello, diversos grupos se opusieron al establecimiento de los libros de texto
gratuito. La Iglesia, la organizacién Unién Nacional de Padres de Familia y el Partido Accién
Nacional (PAN) calificaron como negativos los nuevos materiales. En resumen,
argumentaron que el caracter obligatorio de los libros anulaba el derecho de los padres a
involucrarse en la educacion de sus hijos, ademas de que estaban siendo orientados desde la

ideologia marxista (Anzures, 2010: 24).

Sin embargo, uno de los sectores méas involucrados en contra de los libros fue el
empresarial editorial. La Sociedad Mexicana de Autores de Libros Escolares denunciaba que
la Conaliteg no podia prohibir la compra y el uso de libros distintos a los oficiales. Si bien es
cierto que uno de sus argumentos fue que “se uniformaria el pensamiento de una generacion
de acuerdo con las ideas de unos cuantos autores” (Greaves, 2001: 4), es importante destacar
que debido al implemento de los nuevos libros de texto, la industria editorial perdié un
mercado que representaba el 60% de sus ventas (Anzures, 2010: 24). Existio, en otras
palabras, una especie de expropiacién de los libros de texto del sector privado al publico, en

la cual el Estado afianzé el monopolio de los libros por utilizar.

En la administracion presidencial de Gustavo Diaz Ordaz, de 1964 a 1970, el Plan de
Once Afios se mantuvo en aplicacion, sin embargo, nunca fue cubierta la demanda de la
educacion primaria en un 100% (Martinez, 2001: 39). Si bien es cierto que hasta 1970 la
matricula de alumnos de educacién primaria se incrementé dos millones mas, sélo el 30% de
los alumnos terminaban la educacion primaria, mientras que existian 4.4 millones de menores

gue no recibian atencidn educativa (Guevara, 2002: 50).

Dicho de otra manera, a pesar del disefio estratégico para advertir y enfrentar los
obstaculos educativos en el pais en 1959, de la cual los libros de texto funcionaron como
herramienta operante de la caracteristica gratuita de la educacion, los problemas de altos

indices de ausencia de acceso escolar y desercion no fueron solventados.
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Uno de los objetivos practicos de la creacion de los libros de texto gratuito fue
asegurar una mayor accesibilidad a la educacién de los sectores sociales mas desfavorecidos
del pais. Sin embargo, la entrega sin costo alguno de este material no fue suficiente para

resolver los profundos y complejos problemas en materia educativa.
» La segunda generacion de los libros de texto: 1973 — 1992

El siguiente sexenio estuvo encabezado por Luis Echeverria, entre 1970 a 1976. Durante esta
administracion el crecimiento econémico empez6 su reduccion. El pais importaba mas
productos de los que exportaba. De hecho, el gobierno mexicano empezd a solicitar
préstamos externos para mantener y hasta elevar el gasto publico. Sin embargo, esta practica
generd una inflacion que originG que después de 1973 los precios aumentaran 25%
anualmente, ocasionando la devaluacion de la moneda nacional en 1973 (Aboites, 2008: 513-
514, 516).

En diciembre de 1973 se aprobo la Nueva Ley Federal de Educacién. Esta ley tuvo
tres ejes directivos: la actualizacion, lo cual permitia el aprovechamiento de tecnologia
reciente; la apertura, lo que conllevaria a que la educacion fuera llevada a todos los sectores
sociales; la flexibilidad, facilitando que los estudiantes tuvieran mayor movilidad y
oportunidades dentro de los grados y modalidades® del sistema educativo (Vargas, 2008:
82).

De manera simultanea con la nueva ley, en 1973 se cred la Comisién Coordinadora
de la Reforma Educativa, encargada de impulsar una destacada transformacién en la
educacién primaria, incluyendo de manera esencial la revision de los planes de estudio

(Tuiran y Quintanilla, 2012: 72), y con ello el contenido de los libros de texto gratuito.

Fue asi como la nueva comision se encargd de elaborar “programas de aprendizaje
mas adecuados tanto para la realidad social y econdmica del pais como a los propios intereses
de los nifios”. De esta manera, el objetivo principal del cambio de los programas educativos
fue que los alumnos se convirtieran en parte activa de la educacion, renunciando al ciudadano

que adquiria aprendizaje mediante la memorizacion. Se proyectd aprender a aprender,

10 Estas modalidades fueron, por ejemplo, la revalidacién de estudios, la educacion a distancia (Zoraida, 2010:
221), sistemas extraescolares o el otorgamiento de diplomas (Tuiran y Quintanilla, 2012: 74).
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desarrollar una capacidad de andlisis y de critica para resolver los problemas de su entorno
(Villa, 2009: 90). Este nuevo enfoque reflexivo e individual, que podria ubicarse dentro del
paradigma pedagdgico del constructivismo, una vez mas era diferente a los anteriores como

el socialista, el de unidad nacional y el patriotico.

Los cambios a los planes de estudio, aprobados en 1973 por la Comision
Coordinadora de la Reforma Educativa, promovieron la primera reforma a los libros de texto
gratuito. El principal cambio introducido fue el cambio de los planes de estudio de
asignaturas al trabajo por areas. Es decir, mientras que los primeros libros de texto se
estructuraron por materias como historia, geografia y civismo, a partir de 1973 el area de
ciencias sociales contenia estas tres materias (Vargas, 2008: 84). Es decir, se tomé el
contenido de materias con tematicas similares y se les agrupd e imparti6 como una sola

asignatura.

De este modo, en los libros de texto fueron sustituidas las 11 materias que se impartian
en 1960 por las siguientes siete areas de estudio: espafiol, matematicas, ciencias naturales,
ciencias sociales, educacion artistica, educacion tecnoldgica y educacion fisical® (Villa,
2009: 91-92). Los libros de texto de primer y segundo grado introducian a los estudiantes a
los fendmenos sociales de su entorno mas proximo como el salon de clases. En los grados
tercero y cuarto se introducia al estudio de la historia de México desde sus facetas urbanas y
rurales. En los ultimos dos grados se estimulaba el andlisis del contexto internacional y las

problematicas contemporaneas (Vargas, 2008: 85).

De manera general,'? esta segunda edicion de los libros de texto apelaba por un
sentido del ser ciudadano y de la comunidad nacional, cuyos valores estarian acompafiados
por un progreso material y estarian regidos bajo la administracion e intereses del Estado. La
figura estatal fue fundamental, ya que se enfatiz6 su origen y ubicacion temporal a partir de
la identificacion de México como Estado, estableciendo una diferencia con los procesos
historicos previos, tal como el desarrollo de los pueblos mesoamericanos (Vargas, 2008: 91,
95).

11 El disefio de estas areas estuvo a cargo de equipos interdisciplinarios de maestros, especialistas, pedagogos e
investigadores pertenecientes a la UNAM, el COLMEX y otras universidades del pais (Villa, 2009: 91).

12 E| cierre de este capitulo se realizara exponiendo mas detalladamente resultados de algunas investigaciones
que se han ocupado de estudiar el contenido de los libros de texto.
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A su vez, en la segunda edicion de los libros de texto se integro una categoria que no
habia sido contemplada por los libros de la primera edicion: la industria. Mientras se mantuvo
un discurso acerca de la comunidad nacional y el sujeto dentro la nacion, la industria funciond
como eje para explicar los espacios (ciudades) y los individuos (obreros, técnicos) (Vargas,
2008: 98).

De manera posterior, en 1978 se cred el Consejo de Contenido y Métodos Educativos,
cuyo objetivo era evaluar de forma permanente los contenidos, planes y programas de
estudio, y al mismo tiempo el disefio de los libros de texto gratuito (Villa, 2009, 92). Esto
fue un suceso importante, pues desde su primera edicion en 1960, el contenido de los libros
de texto no habia sido revisado por casi 20 afios. Sin embargo, las actividades de la nueva
comision “no se basaron en una evaluacion, [pues] la revision de los libros de texto se redujo
a mutilacion, parches y reduccion de su extension. No cambiaron en esencia, pero perdieron

su coherencia” (Zoraida Vazquez, 2010: 225).

En 1980, la Conaliteg se transformd en una empresa publica, por lo que sélo le fueron
asignadas las labores de produccién y distribucién de los libros de texto, mientras que su
edicidn ya estaba a cargo de especialistas (Anzures, 2010: 26) Después, en el sexenio de
Miguel de la Madrid, de 1982 a 1988, se redujo el presupuesto de la Conaliteg, lo que

ocasiono el despido de varios trabajadores (Torres Barreto, 2008: 33).

En sintesis, las primeras dos ediciones de los libros de texto representaban de manera
distinta la naturaleza del Estado, y por lo tanto de los ciudadanos. En la década de 1960, la
administracion estatal persiguid el logro de una homogeneidad nacional-cultural. Esto pudo
apreciarse en los libros de texto al enfatizar en una “exposicion de la nacion mexicana como

nacion indigena” (Vargas, 2008: 68).

Esta representacion del aparato estatal cambio en la segunda edicion de los libros de
texto, pues se introdujeron nuevos valores y significados, tal como la industria y la esencia
del Estado como institucion que inaugurd y otorgo sentido al entonces contexto de la nacion

mexicana.

En la primera edicion, desde 1959 a 1972, el libro de texto gratuito apeld por la

integracion social en un seno cultural patriotico originario, mientras que los de la segunda
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edicion, a partir de 1973, defendian la identidad ciudadana y explicaban el contexto nacional
a partir del surgimiento del Estado y la industria. En la siguiente edicién de los libros de
texto, nuevos valores y discursos serian integrados, siendo los vigentes, con ciertos cambios,

hasta la fecha.
2.2 Los libros de texto gratuito contemporaneos

Los actuales libros de texto gratuito pertenecen a la Gltima de sus tres generaciones: la
primera se ubica desde su creacion en 1959 a 1972, la segunda de 1973 a 1992, y la tercera
de este ultimo afio hasta la actualidad. A diferencia de los dos primeros, la vigente generacion
de libros de texto se ha desarrollado en un contexto nacional e internacional determinados

por el neoliberalismo y la globalizacién.

En consecuencia, es necesario realizar una breve revision de estos fendmenos
sociales, para después entender como estas circunstancias de niveles macro (internacional) y
medio (nacional) influyeron en un hecho tan preciso (micro) como el desarrollo del libro de

texto gratuito en México.
* Globalizacion y neoliberalismo
La globalizacion, desde un acercamiento preliminar, puede ser entendida como

[...]un conjunto de procesos que, en &mbitos muy diversos y desde los Gltimos afios del siglo
XX, se caracterizan por el designio general de extender a todo el planeta un conjunto de
pautas, ante todo vinculadas con practicas econémicas cada vez mas agresivas, que responden

a los usos e intereses propios del capitalismo occidental (Celorio y Lopez, 2007: 202).

La globalizacion se explica, entonces, como un proceso mundial surgido a
aproximadamente partir del afio 1980, el cual se caracteriza por la superacion de las fronteras
nacionales mediante el mercado mundial, la alteracion de las relaciones internacionales y
sobre todo de las estructuras de produccion, circulacion y consumo de bienes y servicios
(Marini, 2008: 247-248).

Este fendmeno ha existido desde hace aproximadamente 40 afios, si se considera un
periodo entre 1980 y algunos afios precedentes al 2020. Posee una amplia repercusion en

diversas esferas sociales de escala mundial, tales como la economica, politica y cultural.

32



Respecto a la primera dimension, el aumento de los intercambios econémicos entre
los diversos paises se encuentra como agente imprescindible de la globalizacion. Esta
tendencia origind el comercio de bienes y servicios y el flujo de capitales a través de la
reapertura de los mercados mundiales y el libre comercio. De este modo, el comercio de
bienes y servicios disminuyd entre las instituciones estatales, y en contraste se aceler6 entre

las grandes corporaciones privadas internacionales (Martin-Cabello, 2013: 13-14).

Por tanto, hablar de globalizacion precisa abordar la injerencia de una actividad
econdémica manifiesta en la libre apertura y movilidad de los mercados mundiales y los
capitales econdmicos, que permite la integracion de una red global de produccién, traslado y
consumo de bienes y servicios, ademas de la ejecucién de actividades comerciales y
financieras que escapan del dominio de los Estados y més bien se efectdan entre las firmas

privadas internacionales.

Si bien la dimension econdmica es clave del proceso globalizante, es necesario
sefialar que este fendmeno es pluridimensional, pues no so6lo esta presente en el quehacer
econdmico, sino también en dos dimensiones mas, la politica y la cultural (Giménez, 2005:
485). A continuacion se abordaran ambas esferas.

Mientras la globalizacion econdmica es la “expansion de los mercados financieros
mundiales y de las zonas de libre comercio, con intercambio global de bienes y servicios, asi
como el rapido crecimiento de las corporaciones transnacionales”, la globalizacion politica
tiene como fundamento el “relativo desbordamiento del Estado-nacion por organizaciones
supranacionales, como las Naciones Unidas y la Union Europea, por ejemplo, [asi como] el
ascenso de lo que suelen llamarse politicas globales o gobernancia global” (Giménez, 2005:
486).

La globalizacién politica no significa la desaparicién del Estado-nacién, asi como
tampoco que se esté disolviendo su poder de regulacion. Mas bien, esta figura territorial e
institucional comparte la provision de seguridad fisica, juridica y bienestar social de acuerdo

con estandares establecidos con instituciones de nivel internacional (Serna, 2010: 397).

Realizadas estas anotaciones, es evidente que el estado mexicano ha sido participe
de la globalizacion economica y politica. En la primera, a través de su participacion en el
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mercado mundial, tratados comerciales, como el Tratado de Libre Comercio, y en la
aprobacién de modelos econdémicos que priman el desarrollo econémico privado, como el
neoliberalismo. En la segunda, mediante la firma de convenios con otros paises con el fin de

decretar metas en comun en materias como seguridad social o educacion.

La mundializacion de la economia esta regida por la disolucion de los antiguos
controles y los limitantes administrativos que limitaban el mercado competitivo. Los paises
promueven el libre intercambio, la reduccion de los obstaculos arancelarios, la libre
circulacion de capitales y la privatizacion. De este modo, el capitalismo determina un nuevo
horizonte, regido por la importancia del comercio internacional y el mercado a escala
planetaria (Lipovetsky, 2010: 36).13

Mientras tanto, la practica politica, desde la I6gica globalizante, se inclina hacia una
toma de posicion unidireccional, la cual se justifica como procuradora de valores y discursos
universales respaldados por la presuncion de un consenso mundial, tal como la basqueda de

la democracia y la libertad, por ejemplo.

A esta disposicion politica “global”, que busca la alianza mono-internacional, Zizek

(2007: 33) la ha denominado postpolitica, pues con este término argumenta que

[...] el conflicto entre las visiones ideoldgicas globales, encarnadas por los distintos partidos
que compiten por el poder, queda sustituido por la colaboracion entre los tecndcratas
ilustrados (economistas, expertos en opinion publica) y los liberales multiculturalistas:
mediante la negociacion de los intereses se alcanza un acuerdo que adquiere la forma del

CONSsSenso mas o menos universal.

En cuanto a la globalizacién cultural, Giménez (2005: 486) se refiere a ella, “por
una parte, a la interconexion cada vez mayor entre todas las culturas (particulares o
mediaticas) y, por otra, con el flujo de informaciones, de signos y simbolos en escala global”.
Se habla, entonces, de una relacién dialéctica entre el flujo y homogenizacion de significados

a escala mundial.

Esta idea requiere un breve matiz. La circulacion de diversos rasgos culturales, que

rebasan sus fronteras originarias, no se inaugur6 con la globalizacion, pues es un fendmeno

13 El autor ha denominado este fenémeno como hipercapitalismo.
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de antigiiedad similar al de la movilidad humana. Mientras tanto, la homogenizacion cultural,
presentada como estandarizacion y particularismo cultural, carece de sustento ante la tesis
que indica que “la cultura, por mas ‘globalizada’ que parezca, sigue funcionando como una

maquina que fabrica diferencias” (Giménez, 2002: 24).

Lo anterior permite comprender que la globalizacion, y més especificamente su
vertiente cultural, no se desarrolla en una légica mecanica. Los procesos que la constituyen
tienden, en gran parte, a la circulacion de diversos referentes culturales entre una extensa
cantidad de sujetos, sectores y grupos sociales. Este fendmeno se opone a la concepcién

radical que dicta la instalacion autoritaria de una determinada cultura a nivel mundial.

De todo ello, se puede resumir que “no hay una cultura global, sino una cultura
globalizada en el sentido de la interconexion cada vez mayor entre todas las culturas en virtud
de las tecnologias de la comunicacién” (Giménez, 2005: 505). Una vez dicho lo anterior, €S
observable el deslindamiento conceptual de una “cultura global unificada”, confundida con
las industrias culturales, las cuales s6lo se pueden comprender a partir de la globalizacion de

los mercados de “bienes culturales” (Giménez, 2002: 43).

Las sociedades del mundo han emprendido una interconexion a través del mercado y
de las formas de organizacién social, pactando relaciones guiadas por las exigencias de la
venta y consumo de bienes y servicios, de los criterios para suministrar justicia, de la
introduccién de capital extranjero, de la atencién de los derechos humanos y la educacion
con criterios internacionales, entre otras practicas. Como se vera mas adelante, estas practicas
se han manifestado en los contenidos y representaciones enunciados en los libros de texto

gratuito.

Las administraciones politicas en México han participado en la globalizacién
econdémica a través del modelo neoliberal. Es de suma importancia entender qué
implicaciones ha tenido este suceso pues, como se verd mas adelante, es uno de los

principales factores que inciden en el desarrollo discursivo de los libros de texto gratuito.

A partir de 1982, el modelo neoliberal aplicado por el presidente estadounidense
Roland Reagan, y la Primer Ministro en Reino Unido, Margaret Thatcher, inspird las

reformas aplicadas por el presidente mexicano Miguel de la Madrid de 1982 a 1988 (Cardozo,

35



2005: 172). Puede citarse que con la administracion presidencial de la Madrid, el
neoliberalismo fue aplicado por primera vez en México. Mientras esto ocurria, la segunda

generacion de libros de texto gratuito se encontraba a una década de terminar.

Hay que mencionar que el modelo neoliberal, entre otros rasgos, se distingue por
favorecer los derechos de la propiedad privada, el cumplimiento del libre mercado y
comercio (Harvey, 2007: 73-74), asi como procura la reduccion del gasto publico
(eliminacién del Estado interventor), disminucion salarial y la privatizacion de empresas y
espacios estatales (Salazar, 2004: 3-4). De esta manera, a partir del sexenio de Miguel de la
Madrid, la politica mexicana dejo de apostar por la inversion social, y se enfoco el modelo
neoliberal, aprobando la apertura comercial, reduccion del gasto publico, disminucién de la
regulacién de los precios de los productos y de las condiciones de los sectores trabajadores
(Cardozo, 2005: 172).

El gobierno de Miguel de la Madrid presentd el Programa Nacional de Educacion,
Cultura, Recreacion y Deporte, el cual pretendia subsanar los servicios educativos en zonas
marginales, ademas de apoyar las capacidades de lectura y escritura en la educacion primaria
(Alcantara, 2008: 152-153). Sin embargo, durante su gobierno, por cada peso destinado a la
educacion, ocho eran utilizados para pagar la deuda externa. Quiz4, por esta razén hubo un
aumento irregular en la creacion de escuelas,* asi como una disminucion de la matricula
escolar, reduciéndose de 15.2 millones de estudiantes en 1982 a 14.7 millones en 1988
(Tuiran y Quintanilla, 2012: 81-82).

Cuando Miguel de la Madrid concluy6 con el cargo presidencial lo sucedié Carlos
Salinas de Gortari en 1988 hasta 1994. Esta fue la segunda administracion regida por el

modelo econémico neoliberal en México.

Salinas de Gortari pact6 con Estados Unidos y Canada el Tratado de Libre Comercio
(TLC) en 1993, ademas de controlar los niveles de inflacion y renegociar la deuda externa.
Sin embargo, potencializd la privatizacion de empresas estatales: en 1984 existian 1155,

cuando tomo el cargo existian 618 y en 1994 tunicamente 210. En este Ultimo afio, surgio el

14 Se contaban 78 mil en 1984, 76 mil en 1984, 80 mil en 1986y al final de la administracion en 1988 el nimero
total fue de 81 mil (Tuiran y Quintanilla, 2012: 82). Es decir, solo fueron creadas 3 mil escuelas en seis afios.
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levantamiento del Ejército Zapatista de Liberacion Nacional (EZNL), y se presento la

devaluacion de la moneda nacional (Salazar, 2004: 6-7, 9).

Durante la administracion de Salinas de Gortari, en 1992, se llevd a cabo el Acuerdo
Nacional para la Modernizacion de la Educacion Bésica (ANMEB), el cual fue de indole
transexenal puesto que se mantuvo vigente hasta 2006. ElI nuevo plan implemento6 la
descentralizacion del sistema educativo,’® ademas de la reformulacion de los contenidos
impartidos, los curriculos, el desarrollo profesional de los docentes, entre otros objetivos
(Alcantara, 2008: 158). EI ANMEB tuvo tres objetivos generales: la reorganizacion del
sistema educativo nacional, la reformulacion de los contenidos y planes educativos, y la

revaloracion de la funcion magisterial (Tuirdn y Quintanilla, 2012: 86).

La globalizacion y el neoliberalismo fueron fendmenos de suma influencia en las
administraciones presidenciales en México a partir de la década de 1980, de tal modo que se
genero un escenario politico donde el Estado delegaba su poder administrativo econdmico al
mercado privado, asi como apresurd la venta de empresas publicas, desregulé los derechos

laborales, abandono la inversion social y otras acciones.

En el surgimiento de tal precario contexto social, el Estado contempl6 una vez mas la
reformulacion de los contenidos educativos, para que se adaptasen y justificaran el nuevo
paradigma econdmico y politico. Esta reforma, evidentemente, influy6 de manera directa en
los actuales libros de texto gratuito, y les serian agregadas formas discursivas que apelaban

por la modernizacion del Estado en aras de su fragilidad programada.
* Desarrollo y orientaciones del libro de texto gratuito contemporaneo

La ultima importante edicidn de los libros de texto se llevo a cabo en el final del sexenio de
Carlos Salinas de Gortari, quien dirigié una administracion presidencial con una franca
tendencia en favor de la globalizacion y el neoliberalismo, y con ello la desregulacion estatal
de los mercados y capitales, reduccion del gasto publico y privatizacion de empresas

estatales.

15 Es decir, atribuy6 la administracion educativa hasta entontes regida por el gobierno federal a cada una de las
entidades estatales.
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En 1989 se realizo una ligera modificacion a los libros de texto gratuito de la década
de 1970, sin embargo, seria hasta 1992 cuando aparecieron los libros de la “modernizacion”.
Estos libros fueron criticados por investigadores, maestros y académicos, ya que no fueron
consultados para su edicién, ademas de identificar en sus contenidos la promocion de la
figura presidencial de Salinas de Gortari (Ortiz, 2005: 152-153). Se puede considerar que los
actuales libros de texto pertenecen a esta Ultima generacion, evidentemente con algunas

modificaciones.

Este es un ejemplo de como los libros de texto han sido utilizados para la divulgacion
de representaciones sobre especificos fendmenos sociales sesgados hacia una manifestacion
positiva de los mismos; en este caso, se buscé de manera explicita legitimar la imagen y
politicas de Salinas de Gortari, sujeto clave en el establecimiento del neoliberalismo en el

pais.

Bajo el enfoque del Acuerdo Nacional para la Modernizacion de la Educacion Bésica
(ANMEB), se establecio la reforma del contenido de los materiales educativos, por lo que se
renovarian los programas de estudio y los libros de texto gratuito a partir del ciclo escolar
1993-1994 (Villa, 2012: 7). Se convocd en 1993 a la comunidad académica a un concurso
para la elaboracion de una nueva edicién. A pesar de las propuestas recibidas, la

administracion estatal las rechaz6 por considerarlas inadecuadas (Ortiz, 2005: 152-153).

La nueva reforma reestablecié la ensefianza de la historia mediante una asignatura
Unica para este fin, diluyéndose lo que hasta entonces se conocia como el area de ciencias
sociales (Torres Barreto, 2088-2009:29), la cual se componia por contenidos relacionados

con la historia, la geografia y el civismo.

De esta manera, el corpus de los libros de texto distribuidos en 1994 se componia por
el estudio sistematico del espafiol, matematicas, conocimiento del medio y educacién
artistica en los primeros dos grados de la escuela primaria, mientras que en los grados
restantes se distribuyeron libros de las primeras dos asignaturas anteriores junto con las de
ciencias naturales, educacion artistica, historia, geografia y educacion civica (Villa, 2009:
96). Fue en ese afio en que aparecid el ultimo antecedente al actual libro de texto de

Formacion civica y ética.
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La caracteristica principal de esta Gltima edicion de los libros de texto se distinguio
en que “como dispositivos insertos en la estructura institucional/administrativa, y en el
cuerpo legal resultante del renovado sistema de ideas del sexenio, concretan [...] el ideario
de la transformacion/modernizacion de México” (Vargas, 2008: 114-115). Este énfasis por
la modernizacion fue una respuesta al llamado de la globalizacién y el neoliberalismo,

fendmenos que habian perpetrado en la politica mexicana desde hacia una década antes.

Las administraciones presidenciales consecutivas del Partido Revolucionario
Institucional (PRI) durante el siglo XX concluyeron en las elecciones del afio 2000, en las
cuales el candidato Vicente Fox, perteneciente al Partido Accién Nacional, resultd electo.
Lejos de operar un nuevo esquema politico y econémico, la administracion foxista, asi como

la del presidente posterior, Felipe Calderdn, mantuvieron el régimen neoliberal.

Durante el mandato de Fox, se emprendié el Programa Nacional de Educacion. En
principio, se reconocid que los logros alcanzados hasta entonces no fueron suficientes para
las demandas de un pais con crecimiento demografico, econémico y social. A su vez, se
identificaron tres rubros elementales para abordar el problema del sistema educativo:
cobertura con equidad, calidad de los procesos educativos y los niveles de aprendizaje e
integracion. El gasto publico en educacién aumentd en un 4.5% del PIB, sin embargo los

ultimos tres afios de aquel sexenio sélo le fue destinado el 4.2% (Alcantara, 2008: 155-156).

A pesar que desde el sexenio foxista se inaugurd la prueba Evaluacion Nacional de
Logro Académico en Centros Educativos (ENLACE), en los resultados obtenidos en la
prueba del Programa para la Evaluacion Internacional de Alumnos (PISA) del 2012, México
se coloco en el dltimo lugar de los 34 paises que forman parte de la Organizacion para la
Cooperacién y el Desarrollo Econdmico (OCDE), demostrando que los alumnos poseian
importantes deficiencias en asimilacion y comprension de lectura.® De esta manera, se

expuso el fracaso de las politicas educativas de ambos sexenios panistas. En el mismo afio,

16 En el afio 2012, el Gltimo del sexenio de Calderdn, los alumnos de educacion basica, a través de la prueba
PISA, fueron los peores evaluados de los 34 paises que conforman la OCDE, por lo que se calcul6 que le tardaria
al pais 25 afios en alcanzar el nivel promedio en nivel de mateméticas y 65 en lectura (Montalvo: 2013).

39



la desercion escolar alcanzd el 14.9%, principalmente ocasionado por dificultades
economicas (Villatoro, 2014: 213-214).

La politica educativa de Felipe Calderdn, de 2006 a 2012, contuvo objetivos que
implicaban la calidad de la educacion, su acceso, utilizacion de las nuevas tecnologias,
gestacion de valores ciudadanos y responsabilidad social. Se concretd la Alianza por la
Calidad de la Educacion (ACE), cuyos objetivos eran de mediano y largo plazo. A pesar de
ello, entre el 2008 y 2010 el ACE tuvo algunos resultados como el mejoramiento de la
infraestructura escolar y la implementacioén de planes como la escuela ‘segura’, ‘de tiempo

completo’, y ‘siempre abierta’ (Tuiran y Quintanilla, 2012: 107-110).

Durante estos dos sexenios, las administraciones no lograron de manera total sus
objetivos. No se le otorgd a la educacion la importancia debida, pues las prioridades publicas
fueron el rescate de empresas privadas, apoyo a los empresarios dominantes y asignacion de
recursos contra el crimen organizado (Villatoro, 2014: 216-217). La educacion, por tanto, no

fue un tema central en las politicas pablicas del pais.

Hasta el 2007, la revision de los libros de texto fue nuevamente tema de interés para
la agenda educativa nacional. El Programa Sectorial Educativo 2007-2012, buscd, entre otros
objetivos, la renovacion de los libros de texto gratuito para que estuvieran en sintonia con los
planes de estudio también por renovar (Villa, 2012: 9). Esta renovacion se presentaria un par

de afios después.

La Reforma Integral de la Educacion Basica (REIB) fue puesta en practica en las
escuelas primarias en 2009. Para ello, los libros de texto fueron editados de tal modo que
estuvieran en sintonia con aquel proyecto. Sin embargo, al conjuntar sus postulados con los
de la reforma de la década de 1990, estos materiales educativos presentaron elementos

contradictorios en el discurso educativo (Pacheco, Navarro y Cayeros, 2011: 527).

Es por ello que los libros de texto que inauguraron la presente década se han
distinguido por su baja calidad. El contenido de estos materiales present6 la simplificacién
de procesos histdricos y ausencia de coherencia interna, pues, por ejemplo, existen temas que

son abordados dos veces de manera distinta en ejemplares distintos (Poy Solano, 2010).
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En 2013y 2014, el secretario de educacion en turno, Emilio Chuayffet, reconocio que
los 238 millones de libros distribuidos a escala nacional contenian 117 faltas de ortografia,
ademads de errores cientificos y pedagogicos en diversas asignaturas, “lo que ha ocasionado

un dafo irreversible a generaciones de mexicanos” (Lopez, 2014).

Durante la administracion presidencial anterior, encabezada por Enrique Pefia Nieto,
se aprobo una reforma educativa, la cual, de manera general, modifico los articulos 3 y 73
constitucionales, con los cuales se reglamentaran los criterios de ingreso, promocion y
permanencia de los docentes en el servicio profesional (Avilés y Herrera, 2013), dejando de
lado la promulgacion de alguna modificacion que contribuyera de forma directa al

mejoramiento de la educacion en las aulas.

Sin embargo, en opinion de diversos expertos, esta reforma educativa disté mucho de
ser la idonea para las necesidades de los estudiantes y del pais. Hugo Casanova,!’ por
ejemplo, argumento6 que “deja fuera dos de los més grandes desafios educativos en México:
el analfabetismo, en el que se encuentran mas de 5 millones de personas, y el rezago

educativo, que afecta a 32 millones de mexicanos que no han concluido su educacion basica”

(Poy-Solano, 2017b).

A pesar de las inconsistencias e inconvenientes que expertos en educacién sefialaron,
el entonces presidente sentencid que “actuar contra los preceptos de la reforma educativa
incorporados a la Carta Magna es estar en contra de México y sobre todo en contra de la

nifez y la juventud” (Vargas, 2017).

No obstante, Andrés Manuel Lépez Obrador, presidente electo para el ciclo 2018-
2024, firmd en diciembre de 2018 una iniciativa para derogar la reforma educativa impulsada
por la administracion federal anterior (Rodriguez, 2018). Junto a este evento, se han sumado
las protestas de profesores de la seccion 22 de Oaxaca, quienes han exigido la abrogacién

definitiva de la reforma educativa y sus leyes secundarias (Poy, 2019).

En resumen, la educacion en México siempre estuvo colmada de problemas e
insuficiencias; éstas no fueron resueltas por la promesa modernizadora del neoliberalismo,

pues, por el contrario, la materia educativa experimento un cierto retroceso a partir de la

17 Dr. en Filosofia y Ciencias de la Educacion por la Universidad de Barcelona (1996).
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aplicacion del proyecto neoliberal. Desde la década de 1980, el rubro educativo dejo de ser
una prioridad para la administracion publica, pues los principales objetivos que se procuraron
fueron la privatizacion de las empresas estatales, asi como apertura y desregulacion de la

inversion extranjera.

Actualmente, la inversion en educacion mas grande que se ha hecho en la historia del
pais, lo que corresponde a 47,500 millones de pesos, para mejorar la infraestructura de las
escuelas no ha sido suficiente para el desarrollo adecuado de la educacion, pues México sigue
manteniendo el peor desempefio en el aprendizaje de ciencias, lectura y matematicas de entre
los paises de la OCDE (Najar: 2017).

A pesar de ello, el modelo educativo en vigencia no parece estar elaborado para
atender las problematicas en rezago educativo, analfabetismo o aprovechamiento escolar,
como temas de suma urgencia. Juan Manuel Renddn*® ha sefialado que la reforma educativa
de Pefia Nieto estuvo disefiada “claramente con una propuesta ideoldgica de la ciudadania
del siglo XXI en el que los alumnos son clientes de los servicios educativos, y el fin Gltimo
es tener ciudadanos que acepten y se adapten a la permanente incertidumbre y explotacién
del sistema neoliberal” (Poy-Solano, 2017b).

Por su parte, la critica en la anterior administracion presidencial en torno a los libros
de texto fue constante, pues se argumentd que “los libros de texto no responden ya a las
necesidades educativas del pais, al no tomar en cuenta las diferencias culturales, historicas y
economicas de las diferentes regiones de México, conformando una ‘verdad histérica’ acorde
a los intereses del grupo dominante, la cual dista mucho de responder a los del pueblo,
convirtiéndose de un instrumento para mejorar la educacion, en otro de control politico”
(Calderén, 2017). Este planteamiento, de hecho, puede explicar el objetivo mismo de los

libros de texto no s6lo contemporaneos sino desde su creacion.

Como conclusidn, el libro de texto gratuito se ha desarrollado, desde 1959 a la fecha,
como un medio de comunicacion repleto de discursos y representaciones sociales sobre la
nacién, la historia, los individuos, las relaciones sociales y los modos de produccién,

imponiendo asi determinados esquemas de significado mediante su objetivacion vy

18 profesor y ex director y catedratico de la Benemérita Escuela Nacional de Maestros.
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legitimacion, tarea que se ha llevado a cabo en estrecho vinculo con los intereses y principios

del Estado mexicano.

El Estado mexicano, a través del sistema educativo, y utilizando a los libros de texto
como un medio de comunicacion, ha desarrollado su funcion ideoldgica, la cual tiene como
proposito “lograr que las clases dominadas contemplen el mundo social y sus procesos, y los
nombren, de acuerdo con las necesidades de las clases que dominan, son logros

fundamentales para reproducir la dominacion” (Osorio, 2009: 77).

En especifico, las orientaciones educativas de los libros de texto gratuito han
procurado intervenir en los procesos de interpretacion y accion de los estudiantes, para
cuando deban conducirse en la sociedad de manera activa, se realice desde las disposiciones
que, cronoldgicamente, el Estado mexicano ha determinado para su conservacion: el
establecimiento de una sociedad socialista, de una sociedad unificada desde el sentido de
pertenencia a una nacién y una patria, asi como corresponder con el ser ciudadano y de la
comunidad nacional, de responder al progreso material y, en las Gltimas décadas, dirigirse

por los preceptos de la modernizacion.

Por este suceso, el libro de texto “puede considerarse como una especie de
politdbmetro para medir la evolucion del sistema de ideas o creencias que se ensalzan como
validas en cierto periodo de tiempo o momento historico” (Ortiz Henderson, 2005: 153). El
libro de texto gratuito, por tanto, ha sido uno de los medios de comunicacion en el que se

evidencian los propositos y objetivos del Estado desde 1959.

Consecutivamente, todas estas representaciones diacronicas contenidas en los libros
de texto han tenido como objetivo “alcanzar la anuencia de los mas amplios sectores de la
poblacion a sus proyectos” (Osorio, 2009: 77), que explica la funcion ideologica que permite
al Estado lograr su conservacién. Esto indica que los contenidos de los libros de texto
gratuito, lejos de ser elaborados con fines neutrales y que apelen por el logro del
conocimiento humano y cientifico, estan producidos para mantener el consenso de la
sociedad y conservar el capital simbolico de poder y autoridad del Estado frente a la

ciudadania.
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Por ello, si se pretende conocer cual es especificamente el repertorio simbdlico que
resguardan los actuales libros de texto gratuito, y por tanto el conjunto de ideas y modos de
organizacion social que al Estado le interesa inculcar en los estudiantes para mantener su
dominacidn, es necesario considerar el que mas contenga representaciones evidentes acerca

del mundo social.
« El libro de texto gratuito Formacion civica y ética

Los libros de texto gratuito en México que méas abordan de manera inmediata
tematicas sociales son los encargados de la historia y la formacion civica y ética. Si bien los
demas libros, como los de matematicas o ciencias naturales, no son ajenos de la esfera social,
los primeros mencionados tocan de manera explicita asuntos tales como los movimientos
historicos y sociales, los regimenes politicos, la diversidad cultural, la participacion y

conflictos sociales, entre otros.

Los propdsitos de proveer una educacién civica y ética en las escuelas primarias en
México, de acuerdo con el objetivo institucional escolar, son: 1) Fortalecer la identidad
personal y colectiva; 2) Reconocer el ejercicio de la libertad en la convivencia diaria; 3)
Reconocer y respetar la diversidad de los grupos sociales; 4) No promover la violencia; 5)
relacionarse en un sentido pacifico con las demas personas; 6) Participar en la toma de
decisiones colectivas (SEP, 2017: 438).

Como se aprecia, los libros de texto dedicados a la formacion civica y ética estan
disefiados para consolidar en los estudiantes la participacion colectiva desde una perspectiva
civica, asi como orientar desde una conciencia sumamente moral sus practicas individuales

y grupales.

La educacidn civica, de manera general, procura el comportamiento patriotico de los
individuos en la sociedad. Este comportamiento se dirige a través de la inculcacion de cuatro
elementos: valores como la dignidad humana, la justicia, tolerancia y honestidad; las normas
que regulan la vida social, asi como los derechos y obligaciones que se tienen al participar
en ella; las funciones de las instituciones y su relacién con la sociedad; una identidad nacional

mediante el establecimiento de simbolos que tomen en cuenta la diversidad y homogeneidad
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cultural y social. La educacion civica, directamente, pretende formar “un sujeto patriota,
cortés y sociable” (Quiroz, 2009: 129-130).

Actualmente, los libros de texto Formacion civica y ética se reparten en todos los
grados de educacion primaria. Los seis libros tienen presentaciones distintas, es decir, varian
en el volumen de fotografias, ilustraciones, esquemas, ejercicios y demas recursos didacticos.
Sin embargo, el contenido de los seis libros esta distribuido en cinco blogues semejantes, los
cuales abordan las siguientes tematicas: a) reconocimiento de una personalidad individual;
b) conocimiento de los derechos como la justicia y los valores como el respeto vy la libertad,;
c) identificacion de la diversidad cultural; d) estudio de los cddigos juridicos como la
Constitucion; e) participacion ciudadana y resolucion de conflictos sociales.®

En conclusién, el libro de texto gratuito posee como elemento inherente la
representacion de la realidad social en funcién de los idearios y proyectos que al Estado le
parezcan los mas adecuados para mantener su existencia, es decir su posesion de poder hacia
la poblacion civil. Para ello, se ha identificado al libro de texto gratuito Formacion civica y
ética como el més caracteristico de este fendmeno, pues en él se exponen los modos en que
los estudiantes son formados como futuros ciudadanos, y se les inculcan pautas de
comportamiento y modos de organizacion para que su participacion en el mundo social sea

permitida y reconocida.

Es por ello que, en pocas palabras, el libro de texto Formacion civica y ética expone
el modo en que los ciudadanos deben dirigir su conducta en cualquier espacio de la vida
social. Este comportamiento, como se ha dicho, no es neutral sino que permite el
mantenimiento del Estado. Se manifiesta, entonces, el mecanismo por el cual el Estado
prevalece mediante un sistema simbdlico de representacion, interpretacion y accién de los

ciudadanos.

Es necesario, entonces, investigar cual es especificamente este sistema simbdlico,
cuéles son los patrones de comportamiento materializados en representaciones, y como
intervienen en la vida cotidiana de los estudiantes, y asi mostrar que los contenidos

educativos no buscan precisamente el desarrollo cognitivo, sino que estan disefiados

19 Informacion obtenida a partir de la comparacion de los indices de los libros de texto de los seis grados e.
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intencionalmente para orientar la percepcion y el sentido de la realidad al servicio del orden

social.

Con el propésito de resumir este capitulo, el cuadro 1 presenta una breve cronologia

que muestra el desarrollo del libro de texto gratuito en México.

Cuadro 1: Cronologia del desarrollo de los libros de texto gratuito

Generacion Periodo Caracteristicas

Previoasu 1921-1959 - En 1921 se cre0 la Secretaria de Educacion Publica (SEP).
caracter - En 1934, la educacion fue declarada por ley con

gratuito orientacion socialista.

- En 1940, el modelo educativo se transformo en el llamado
“Unidad nacional”, sustituyendo a la inclinacion socialista.
12 1959 - 1972 -En 1959 se cre6 la Comision Nacional de Libros de Texto
generacion Gratuitos (Conaliteg).
- La creacidn de los libros de texto gratuito contribuyd a la
responsabilidad del Estado de asegurar el acceso gratuito a
la educacion.
- Los libros tuvieron como propdsito formar estudiantes con
un fuerte sentido nacional.
28 1973-1992 - A partir de la aprobacion de la Nueva Ley Federal de
generacion Educacion en 1973, se decreto la revision y actualizacion
de los contenidos de los libros de texto.
- Los contenidos de los libros de texto reforzaron la idea de
nacion, agregando la nocién de progreso econémico, la
industrializacion y la identidad ciudadana.

3 1993-2018 - Los libros de esta generacion surgieron en el momento en
generacion que la globalizacion y el neoliberalismo se empezaban a
implementar.

- La edicidn de esta generacion surgio a partir del Acuerdo
Nacional para la Modernizacién de la Educacion Basica.

- El enfoque de estos libros se perfil6 como el de la
transformacion y modernizacion del pais.

- En 2018 surgieron los primeros libros de texto con
contenidos derivados de la reforma educativa del 2013, sin
embargo es necesario estudiar mas a profundidad el grado

en gue sus contenidos son producto de esta nueva ley.
Fuente: elaboracidn propia.
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3. Enfoques de investigacion de los libros de texto

El siguiente capitulo tiene como propoésito exponer brevemente un panorama general del
estudio de los libros de texto, el cual se consolida con la descripcion de algunas
investigaciones que tuvieron como objetivo principal el andlisis de las representaciones

sociales y significados culturales contenidos en los libros de texto.

Este apartado se organiza en dos secciones. La primera contiene la descripcion del
objetivo, marco teorico, metodologia y conclusion de algunas investigaciones que tuvieron
como principal interés el analisis de las representaciones sociales y significados culturales en
el discurso escrito de los libros de texto. La segunda comprende una descripcion semejante
de investigaciones, pero con la diferencia que tuvieron como unidad de analisis el discurso
presente en las imagenes e ilustraciones. Estas segundas investigaciones son similares a la

aqui desarrollada.

Han sido diversos los ejes de investigacion desde los cuales se han estudiados los
libros de texto. Por ejemplo, Colés (1989: 41) indica que son cinco los principales enfoques
encargados del andlisis de estos materiales escolares. Estos cinco ejes son: a) estudios sobre
el contenido implicito; b) evaluacion de textos escolares; c) andlisis de dimensiones

didacticas; d) aspectos formales; e) comparacion de medios.

De manera breve, siguiendo a Colés (1989: 42), el primer enfoque se encarga de
analizar el contenido implicito de los textos relacionado con los valores civicos, la
discriminacion y la ideologia entre otros aspectos. El segundo enfoque se postula como una
guia que, desde necesidades pedagdgicas y cientificas, orientan una correcta eleccion de los
libros a utilizar por el profesorado. El tercer eje aborda las funciones didacticas de los textos,
tal como su calidad de creatividad o su viabilidad lectora. El cuarto enfoque, el que goza de
mayor consolidacion, se preocupa por los elementos formales de los textos como el tamafio
de la letra, titulos o distribuciones espaciales. El ultimo eje investigativo coteja los alcances

cognitivos y educativos que poseen los libros de texto y medios audiovisuales.

Por su parte, Tosi (2011: 475), en una exploracion mas reciente, reduce a solo tres
principales orientaciones investigativas sobre los libros de texto. La primera corresponde a

la investigacion socio-historica e ideologica. Las investigaciones pertenecientes a este rubro
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tienen como objetivo el andlisis de “practicas concretas y en analisis de cosmovisiones,

formas de representacion de los temas y marcas ideoldgicas en libros escolares”.

Este enfoque es similar al denominado “estudios sobre el contenido implicito”
expuesto por Colés (1989: 42), pues en ambos el propdésito de las investigaciones es analizar
cémo son representados los valores, la ideologia, la historia, las practicas y relaciones sobre
las cuales se desarrolla la sociedad. El trabajo aqui elaborado, pertenece a este enfoque en

una primera aproximacion.

El segundo eje de investigacion que sefiala Tosi (2011: 477-480) pertenece a la
didactica y métodos de ensefianza, el cual determina sus investigaciones sobre la imposicién
de los temas expuestos y el enfoque pedagogico proveniente del curriculum oficial. El tercer
enfoque transita sobre las condiciones de produccién, circulacion y la materialidad del libro
de texto y el mercado editorial, el cual permite el desarrollo de investigaciones que abordan
el modo y los procesos en que los textos son leidos, el papel de los materiales en que los
libros se editan y las politicas editoriales que los rigen. Una vez mas, estos Ultimos dos

enfoques encuentran semejanzas con los ltimos cuatro expuestos por Cola (1989: 42).

Puede proponerse, a partir de la revision del panorama de la investigacion sobre el
libro de texto realizada por Tosi y Colas, una asequible clasificacion binaria del tipo de
investigaciones encargadas de estos materiales: a) las enfocadas en el analisis de las
representaciones sociales y significados culturales presentes de manera latente en el discurso
de los contenidos de los libros de texto; b) las ocupadas en el estudio de los elementos

formales, técnicos, pedagogicos y editoriales que componen a los libros de texto.

El primer tipo de investigaciones, que se enfocan en el analisis de las representaciones
y los significados socioculturales asimilados en el contenido de los libros de texto, podrian
clasificarse como andlisis socioldgicos, histdricos, culturales, semioticos o del discurso, entre
otros, en funcion con la disciplina o referentes tedricos desde los que se realice. Por su parte,
el segundo tipo de investigaciones aborda los aspectos técnicos, somaticos y didacticos de

los textos, elementos de naturaleza distinta al de los primeros estudios.

La segmentacion propuesta se enriquece y consolida con las aportaciones de

Rodriguez (2007: 185-190). Los ejes sobre los cuales el autor argumenta que se han
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desarrollado las investigaciones sobre el libro de texto se vinculan con facilidad dentro de la

clasificacion arriba propuesta.

Por ejemplo, el autor nombra “sobre contenido implicito y materiales didacticos”
aquellas investigaciones enfocadas a analizar “cuestiones relacionadas con valores,
contenido moral y civico, discriminacion sexual, ideologia....”, y sobre todo “como las
ideologias se reflejan en los libros de texto usados en las Ciencias Sociales, y como los
contenidos de materiales de lectura basicos transmiten valores culturales” (Rodriguez, 2007:
187). Estos estudios pertenecen al primer tipo de investigacion de la sencilla clasificacion

binaria.

El resto de las investigaciones que enlista Rodriguez (2007: 186-190), tal como las
encargadas de la seleccion de los materiales didacticos, de los editores, de los materiales
didacticos, de los aspectos formales, de la evaluacion y de los curriculos provenientes de
reformas educativas, pertenecen al segundo tipo de investigaciones sin significativas

discusiones.?°

Ahora bien, las imagenes e ilustraciones han sido principales unidades de analisis en
el estudio de los libros de texto. De nuevo, Colas (1989: 43) sefiala tres principales
orientaciones que han regido la investigacién de las imagenes en los libros escolares: a)
caracteristicas y atributos formales; b) contenidos; c) funciones instructivas. El primer
enfoque puede resultar el mas sencillo, pues aborda las caracteristicas formales de las
imagenes, tal como tamafos, colores y realismo entre otros elementos. Los ultimos dos ejes

abordan mas variables.

Las investigaciones enfocadas en los contenidos de las iméagenes estudian los tipos de
informacidn que contienen, de los cuales los siguientes cinco pueden ser los mas destacables:
a) informacion inventarial (imagenes que representan objetos reales); b) informacién sobre
localizacion espacial (identifica la ubicacion de objetos); ¢) informacion descriptiva (detalla

los objetos que muestra); d) informacion sobre composicion espacial (la distribucion que

20 Evidentemente, hay que tener presente que algunas de estas investigaciones podrian facilmente
complementarse o compartir objetivos con las investigaciones de primer tipo, pues, por ejemplo, investigar
cémo influyen los intereses personales e institucionales en las normas editoriales (Rodriguez, 2007: 188) puede
ser averiguado a partir de analizar las representaciones y valores sociales y culturales presentes en los libros de
texto.
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ocupan las imagenes); €) informacion enfatica (se enfoca en resaltar algin elemento de la
exposicion) (Colas, 1989: 43).

Por ultimo, los estudios enfocados en las funciones instructivas o didacticas abordan
el modo en cdmo las imagenes pueden servir como apoyo para que los estudiantes
comprendan, recuerden o retengan de mejor manera los temas expuestos. Existen diferentes
clasificaciones de este tipo de funciones, de las cuales la siguientes se muestran como una
sintesis que engloba a las restantes: funcion de atencion (atrae y dirige la atencion); funcion
efectiva (interviene en las emociones y actitudes); ¢) funcién cognitiva (facilita el aprendizaje
desarrollando la comprension y retencion de la informacion); d) funcion compensatoria

(como apoyo a los estudiantes de limitada habilidad lectora) (Colés, 1989: 44).

De acuerdo con lo anterior, el estudio de las imagenes de los libros de texto, a pesar
de su evidente recorrido, aborda principalmente sus propiedades formales, editoriales y
pedagdgicas, por lo que no ha profundizado en su concepcion y andlisis como elementos que

expresan determinadas representaciones y valores socioculturales.

Lo dicho hasta ahora permite reiterar que la presente investigacion se ubica en la
corriente de investigaciones enfocadas en el analisis de las representaciones sociales y
valores culturales en los libros de texto, pero que realiza esta tarea a partir del estudio de las
imagenes del mismo texto escolar, las cuales son unidades de analisis que escasamente han

sido abordadas desde esta perspectiva.

Por ello, a continuacion se realiza la exposicion de algunas investigaciones
encargadas del analisis de las representaciones sociales y significados culturales contenidas
en el discurso presente en el lenguaje escrito de los libros de texto, entendidas como analisis
linglisticos de los libros de texto. Después, se describirdn de manera similar otro grupo de
investigaciones semejantes pero teniendo como unidad de analisis el discurso inscrito en las

imagenes e ilustraciones de los textos escolares, nombradas analisis discursivo en imégenes.
3.1 Andlisis linguisticos de los libros de texto

La perspectiva de las siguientes investigaciones comparten la siguiente premisa: los libros de

texto

50



[...] participan en los procesos de socializacion, ya que son transmisores de creencias,
valores, dimensiones morales y éticas, ideologias, representaciones sociales y
culturales de la infancia, mujeres, hombres, instituciones, entre otros” (ESpinoza,

2012: 70).

Es por ello que, estos estudios poseen la orientacion comun de estudiar el contenido
de los libros de texto en basqueda de informacion que revele el modo en que, desde sus
esquemas ideoldgicos, exponen e inculcan a los estudiantes aspectos de las relaciones
sociales, de hechos histéricos, de determinados sectores poblacionales y las funciones del

Estado, entre otras esferas de la vida social.
» Nacionalismo

Un ejemplo de investigacion del andlisis del abordaje sociohistorico en estos materiales
educativos fue el realizado por Pefia en 2007. La investigacion se titula “Nacionalismo y
educacion: la reforma educativa del 2006 en México y su nueva version de la independencia
en los libros de texto de educacion secundaria”, la cual analizod la exclusion de ciertas
narrativas y hechos historicos en los libros de texto gratuito de nivel secundaria, edicion

resultante de la reforma educativa del 2006.

La investigacion, reservandose la divulgacion de la metodologia utilizada, argumentd
que los libros de historia analizados eran textos de orden meramente informativo, por lo que
no incidian en posturas criticas, al mismo tiempo que apostaron mas por la realizacion de
actividades que por la reflexion, limitando asi las discusiones o cuestionamientos sobre la

veracidad de los contenidos expuestos (Pefia, 2007: 13).

En consecuencia, al analizar de qué manera se exponian los procesos histéricos de la
Independencia en los libros de texto, se identificd que el tema solo fue abordado en sus
primeros afios, a pesar que la lucha permanecié 11. Igualmente, se ignoraron los procesos
independentistas de América Latina como sucesos concatenados, ademas de haberse revisado
de manera muy superficial las causas externas, principalmente la invasion napolednica en
Espafia, que originaron los levantamientos insurgentes. Se calificaron como espontaneas las
tropas dirigidas por Miguel Hidalgo, a diferencia de la concepcion organizada de las milicias
realistas (Pefia, 2007: 15-16).
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Por ello, los libros de historia de educacion secundaria, de acuerdo con la
investigacion, presentaron una historia oficial que distorsiona los hechos y evita los
antagonismos, es decir, que invisibiliza las luchas étnicas y de clase, ademas del caracter
pluricultural y pluriétnico independentista. Los libros escolares, por tanto, no proveen un
conocimiento global ni de la historia nacional ni de América Latina como procesos integrados
(Pefia, 2007: 24-25).

 Historia de México

Por su parte, en cuanto al analisis de representaciones sociales mas contemporaneas, Natalia
Vargas realizo en el afio 2011 una investigacion acerca de la representacion de la nacion
mexicana en los libros de texto. La investigacién tiene por nombre “La historia de México
en los libros de texto gratuitos. Evidencia de las transformaciones en los modelos de
integracion nacional”. En ella, se plante6 analizar las relaciones entre las versiones de nacion
mexicana expuesta en los libros de texto gratuitos de los afios 1959, 1972 y 1992 vy los

proyectos integradores de unidad politica que correspondieron a cada afio.

Vargas propuso la categoria nacién como un orden colectivo en el que distintos
grupos sociales establecen sus condiciones del pasado, presente y proyectos, a su vez que
dichos modelos son difundidos e impuestos como proyectos estatales (2011: 2). A su vez, la
categoria nacién fue divida en tres nociones (espacial, temporal y moral), las cuales ayudaron
a identificar los 6rdenes de construccion territorial, de permanencia y vigencia, y de virtudes
civicas que evidenciarian la ideologia nacional oficial en los libros de texto y las

administraciones federales en turno (Vargas, 2011: 11).

El estudio se concentrd en encontrar las convergencias y divergencias entre las
versiones de nacién expuestas en tres libros de texto gratuitos, cada uno de sexenios
presidenciales diferentes, y los proyectos politicos de dichas administraciones. Se encontrd
que la confluencia entre el libro de 1959 y el proyecto politico del presidente Lopez Mateos
fue la del establecimiento de un Estado revolucionario, la igualdad y conciliacion de clases
mediante la categoria pueblo, ademas de una exaltacion del pasado indigena. La
convergencia de los dos libros restantes, respectivamente, se localiza en el énfasis de las
practicas industrializadoras, y un compromiso con el modelo econémico neoliberal (Vargas,
2011: 17, 23-24).
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Las divergencias encontradas fueron principalmente de orden espacial, pues mientras
las politicas publicas anunciaron el cuidado de los recursos naturales, se encontré que en los
tres libros de texto el tema ecoldgico era secundario. El asunto de los recursos naturales se
expuso a partir de sus propiedades de explotacion e impulso del desarrollo industrial (Vargas,
2011: 25).

De esta manera, Vargas encontrd que, efectivamente, los proyectos de las
administraciones presidenciales correspondieron a la nocion de nacién difundidas en los
libros de texto, iniciando desde la institucionalizacién de los legados revolucionarios,
después abordando la liberacién de la economia y desembocando en el fomento de la
participacién en el modelo neoliberal.

En resumen, estos dos andlisis se enfocaron en identificar en los libros de texto
gratuito las formas en que es representando el suceso histérico del origen del México
independiente y el sentido de nacidn en los ultimos 55 afios, caracterizandose por realizar
abordajes que no estimulan el analisis y reflexion, omision de sectores sociales étnicos y una

clara legitimacion y consenso de los proyectos politicos y econdmicos del Estado.
*Valores politicos

Mientras tanto, para analizar la representacion de valores culturales, Gladys Ortiz Henderson
realizé en 2005 la investigacion “Valores politicos en los textos de historia para primaria en
México”, cuyo objetivo fue identificar cudles son los valores dominantes que el Estado

mexicano inscribid en los libros de historia pertenecientes a la reforma educativa de 1992.

La investigacion se dirigio mediante el analisis de contenido, y oper6 bajo la categoria
valor en sus vertientes valores morales y valores politicos. Los valores fueron definidos
como “el conjunto de caracteristicas por las que un objeto o situacion es término de una
actitud favorable” (Ortiz, 2005: 153). Por su parte, los valores morales fueron comprendidos
como los principios que las personas poseen, en referencia a una sensacion de compromiso
y conciencia, para juzgar conductas propias y ajenas. Los valores politicos son aquellos que
mantienen una relacién con estructuras de poder, y constituyen asi condiciones para el

bienestar grupal (Ortiz, 2005: 153-154). Mediante esta propuesta tedrica y metodologica, la
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investigacion emprendio la labor de identificar la reincidencia de los tipos de valores

contenidos en los libros de texto.

Una vez terminado el andlisis de contenido, se concluyo que los valores dominantes
en los textos educativos fueron los politicos, principalmente los que priman el apego a la ley
y la soberania en relacion con el individuo (sujeto que promulga, desea y respeta la ley). Por
el contrario, los valores cuyas enunciaciones ocuparon los Gltimos lugares de incidencias
fueron la libertad, la igualdad y la tolerancia (Ortiz, 2005: 155-156).

« Pueblos indigenas

En cuanto a la representacion de determinados sectores sociales, la investigacion “Los
pueblos indios en los libros de texto gratuito™, realizada por Ladrén de Guevara, Navarro y
Cayeros en 2011, tuvieron por objetivo realizar un analisis del abordaje que hacen los libros
de texto de primero, segundo, cuarto y sexto grado de educacion primaria acerca de los

pueblos indigenas de México.

El grupo de investigadores identifico que la construccion discursiva en los libros de
texto tuvo una tendencia a inferiorizar a los indigenas con denominaciones como “tribus”, al
mismo tiempo que se argumentd que la poblacion total mexicana era de orden mestizo, con
el espafiol como idioma nacional, inadvirtiendo los mas de 60 idiomas indigenas. También,
a pesar de admitir que las regiones indigenas poseian diversidad cultural, ésta fue
representada de manera folclérica. Se excluyeron los dias festivos de las comunidades y se
les omitié como actores sociales de las luchas historicas (Ladrén de Guevara, Navarro y
Cayeros, 2011: 530-534).

Mas aun, identificd una veneracién de las culturas azteca y maya de la época
prehispanica, pero los aportes de ambas culturas fueron catalogados miticos y no
sistematicos, ignorando sus avances en materia juridica, pedagégica, astronémica y
geografica. Se argument6 que la identidad indigena se articulaba principalmente por la
lengua, desconociendo la construccion identitaria como un proceso complejo donde
participan una amplia cantidad de interrelaciones no sélo linguisticas. Se sefialé que la
sociedad mestiza mexicana heredo el elevado arte prehispanico (escultura, joyas, murales,

poesia), mientras que los indigenas actuales solo poseen la lengua y las costumbres. Ademas,
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los libros de texto consideraron que las sociedades indigenas deben introducirse en el
proyecto nacional mexicano para mejorar su calidad de vida (Ladron de Guevara, Navarro y
Cayeros, 2011: 534-538).

Las investigaciones hasta ahora expuestas tuvieron como objeto de estudio las
representaciones y significados socioculturales contenidos en los libros de texto gratuito en
México. Procuraron identificar las construcciones discursivas que enunciaron sucesos
historicos, la concepcidn de nacion y de Estado, los valores politicos y morales y la existencia
de los sectores indigenas. Se plantearon estudiar, de manera precisa, qué y como los discursos
de los libros de texto asignan significados a las representaciones de la sociedad y su historia,

sus instituciones, sus relaciones y sus grupos.

Los resultados de los estudios expuestos, propios del primer tipo de investigaciones,
mostraron que los libros de texto recurrieron a la reduccion de la historia, la invisibilizacion
de los sectores indigenas y sus luchas sociales, se encubrieron proyectos politicos y
econdémicos como contenidos educativos para su consenso, y se fortalecieron los valores

politicos para el aseguramiento de conductas procuradoras del Estado.

Hasta este punto se han expuesto los objetivos y conclusiones a las que han llegado
algunos estudios enfocados en el analisis de las representaciones y valores socioculturales en
los discursos de los libros de texto gratuito en México. Ahora, es pertinente realizar una
exposicion similar pero con investigaciones que consideraron como unidad de anlisis

ilustraciones e imagenes.
3.2 Andlisis en las imagenes de los libros de texto

El siguiente grupo de estudios parten de una premisa en comdn: las imagenes de los libros
de texto siempre transmiten dos tipos de mensajes, el manifiesto y el latente. En éste Gltimo
se expresa el curriculum oculto visual, el cual es la representacion visual e implicita que
legitima conocimientos considerados como correctos, asi como reproduce estereotipos que
logran filtrarse a la conciencia colectiva de los estudiantes sin reflexion previa (Acaso y
Nuere, 2005: 209, 210, 213; Moya-Mata, Ruiz y Ros, 2017: 236).

Es decir, las siguientes investigaciones consideran que los libros de texto, en especial

las ilustraciones que portan, son un medio por el cual se manifiestan significados que
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legitiman como objetivas relaciones de poder mediante representaciones visuales de diversos
escenarios, fendmenos y relaciones sociales, los cuales son observados e interiorizados como
naturales por los estudiantes. Por ello, las investigaciones expuestas tienen como objetivo
principal el anlisis de las representaciones sociales y significados culturales de las imagenes

e ilustraciones contenidas en los libros escolares
» Cotidianidad mexicana

Mayra Margarito realiz6 en 2012 la investigacion “La cotidianidad mexicana en las imdgenes
de los libros de texto”, en la cual Se propuso como objetivo principal realizar un andlisis
discursivo acerca del concepto de cotidianidad mexicana en diversas ilustraciones y algunas
fotografias contenidas en tres libros de texto gratuito de nivel primaria de diferentes afios:
1969, 1972 y 1992-1997.

La investigadora definié a la cotidianidad mexicana como “las costumbres, las
actitudes y los valores que coadyuvan a la construccion de un concepto de la cultura nacional,
a partir de cuatro aspectos generales: la familia, la escuela, los roles de género y la vida diaria
(Margarito, 2012: 6). Esta definicion es similar a la que aqui se propone como discurso

civico, pues ambas se componen por dimensiones que se complementan entre si.

Para el anélisis visual, se apegd a la concepcién de figura de Barthes y Corona,
definiéndola como un elemento discursivo que posee un significado simbdlico mediante los
cuales se pueden identificar permanencias y transformaciones en construcciones, por

ejemplo, del concepto de mexicanidad (Margarito, 2012: 4).

El resultado del andlisis mostré que en las ilustraciones del libro de 1960 la familia
fue representada a través del lugar que ocupan sus miembros. La madre desempefio la funcion
de mantener una relacion continua con el hogar y los hijos; en cambio, el padre dedico su
tiempo entre su trabajo y su familia; los hijos deben ser protegidos, ofrecen respeto y
obediencia. Por su parte, la escuela ubica en espacios tanto rurales como urbanos. Los nifios
asistentes se distinguen por su color de piel, aunque no presentan diferencias étnicas o
sociales definidas (Margarito, 2012: 8, 12).

En cuanto a los roles de género del mismo libro, el papel de la mujer se destaco por

ser principalmente ama de casa, y a pesar de desempefiar labores fuera del hogar, éstas son
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como profesoras y servidumbre, es decir, cuida y ensefia a los nifios. En tanto, el hombre
tuvo una figura central pues aparece en primeros planos y en el centro de la familia, ademas
de ser un miembro complejo y funcional de la sociedad. Las actividades cotidianas en el libro
de esta década fueron principalmente las salidas familiares como al campo o al zooldgico, la
atencion del hogar en familia 'y la inmovilidad de los nifios como signo de respeto y atencién
(Margarito, 2012: 15, 18).

Después, la imagen de familia en el libro de 1972 no presentd grandes diferencias: la
madre se mantuvo circunscrita al hogar y a los hijos, mientras el padre se desarroll6 en el
campo laboral y familiar. Los hijos siguieron recibiendo instrucciones y cuidado de sus
padres. La escuela en estos libros ya fue perfilada en un espacio primordialmente urbano,
ademas de mostrar que los padres de los alumnos pertenecian a clases sociales distintas, pero
de cierto modo la institucién escolar integré y homogeneizo a los nifios (Margarito, 2012: 9,
13).

A su vez, los roles de género de los libros de 1972 son semejantes a los de la
generacion pasada: la mujer se limita a actividades domésticas y del cuidado y ensefianza de
los nifios, mientras que los hombres son jefes del hogar, miembros activos de la sociedad y
clave para la estabilidad familiar. Las actividades cotidianas son similares que las mostradas

en los libros de la década anterior (Margarito, 2012: 16, 19).

Es decir, hasta este punto de comparacién, los libros de texto de 1960 y 1972 no
expresaron posiciones distintas en cuanto a los roles de género, aungue si tuvo una diferencia
entre los lugares donde las escuelas se encontraban y las caracteristicas de los estudiantes.
En este cambio, la escuela se traslad6 de un ambiente rural a un urbano, ademas de que los

alumnos pertenecian a diferentes estratos de la sociedad.

Por dltimo, la representacion familiar en los libros de 1992 tampoco ilustré cambios
significativos, sino mas bien expandié el tamafio de la familia al incluir a los abuelos, ademas
de consolidar la idea de unidad familiar ya mostrada en décadas pasadas. Ademas, ubico a la
madre en labores domésticas y maternales, al hombre en situaciones laborales. Por su parte,
la escuela se representd como una institucion al alcance de todos los nifios mexicanos sin

importar si procedian de la ciudad o del campo, aunque los nifios de las ciudades se
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personificaban con piel y cabello mas claros. En el libro de 1997, la escuela se ubico en

totalidad en un espacio urbanizado (Margarito, 2012: 10-14).

Los roles de género expuestos desde la primera generacion de los libros de texto se
mantuvieron en los libros de 1997: la figura del hombre como profesionista, protector y
proveedor de su familia; la mujer como la madre amorosa y procurando la integridad de los
hijos. Por su parte, las actividades cotidianas también consistian en paseos familiares y
ludicos, como la préactica de un deporte. Sin embargo, la figura de los nifios fue mas
desinteresada de la autoridad de los padres a diferencia de las generaciones de libros
anteriores, por lo que los menores ejercieron mas autonomia para actuar por si mismos. No
obstante, en conjunto se mostr6 siempre la imagen de una familia feliz (Margarito, 2012: 17,
21-22).

En conclusion, el andlisis realizado identificd que la representacion de la familia, la
escuela, los roles de género y las actividades cotidianas de la sociedad mexicana expuesta en
los libros de texto gratuitos, entregados por el estado mexicano, no tuvo cambios
significativos a lo largo de toda su produccion desde 1960 hasta 1997. En las ilustraciones y
algunas fotografias de estos libros, se represent6 a la vida familiar definida a partir de las
funciones de proveedor de los hombres y doméstico de las mujeres, a la escuela como un
lugar en principio rural pero después urbano donde las diferencias sociales se desdibujan, los
roles de género determinados por el papel profesional masculino y materno y educador

femenino, y la cotidianidad simbolizada por una armoniosa convivencia familiar.
* La mexicanidad

Una investigacion similar la realiz6 Hugo Cardoso en 2006 con el titulo “La mexicanidad en
el libro de texto gratuito”. En ella, se propuso describir los valores que determinan a la
mexicanidad en los seis libros de texto gratuito de educacion primaria del ciclo 1980-1981
del area de Ciencias Sociales. Para ello, abordd la mexicanidad a partir de los términos
nacionalismo y patriotismo. De acuerdo con las definiciones consideradas, el nacionalismo
implica la adscripcién a una posicién politica ideoldgica, mientras que el segundo apela un
amor hacia la patria (Cardoso, 2006: 2). Una de las dimensiones que componen el discurso
civico, la historico-simbdlica, se asemeja a la postura tedrica que Cardoso adopta, pues ambas

nociones mencionan el apego politico y sentimental hacia la idea de nacion.
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El autor decidio realizar el analisis de los libros de texto a traves de la herramienta
de recoleccién de datos que denomind “fichas técnicas”, pues cada una de ellas le permitio
alcanzar elementos sistematicamente. Al ser asi, segment6 el andlisis en distintos niveles
(Cardoso, 2006: 4) que consideraron tanto imagenes como contenidos linguisticos. Se

rescatan a continuacion el relacionado con las imagenes.

El primer nivel se enfocé en las ilustraciones de las portadas de los libros de texto.
En ellas, encontrd que todas las imagenes eran pinturas murales mexicanas. ldentificé que
estas pinturas compartian valores historicos, culturales, geograficos e institucionales:
historicos porque ilustraron personajes catalogados como héroes en el pasado comuin
mexicano, tal como Hidalgo y Juérez; cultural porque los autores de las obras fueron artistas
de renombre como Clemente Orozco y Siqueiros; geografico porque represento a la ciudad
como sitio donde se desarrollo la sociedad, excluyendo los sitios rurales; institucional porque
las obras elegidas pertenecen al Museo Nacional de Historia y a la Universidad de
Guadalajara (Cardoso, 2006: 6).

Al ser asi, la mexicanidad simbolizada en las portadas de los libros de texto
analizados se compuso por la representacion de una historia nacional comdn, mostrando el
retrato de personajes clave para el desarrollo del Estado mexicano. Estas imagenes ratificaron
un sentimiento de nacionalismo al pertenecer a artistas mexicanos. De igual modo,

determinaron como lugar donde se desarrolla la nacion en espacios urbanos e institucionales.
* Lectura hermenéutica

Otro trabajo donde se identificaron representaciones sobre la nociéon de una identidad e
historia nacional fue en el llamado Imagenes de los libros de Historia de México para
secundaria: una lectura hermenéutica, donde Andrea Patricia Juarez (2015) plante6 analizar

a través de la hermenéutica las portadas de diversos libros de texto de Historia de México.

En su trabajo, la autora adopto la definicion de hermenéutica de Ricoeur como una
teoria de las operaciones de comprension en relacién con la interpretacion de textos, por lo
que representa un método para la comprension de los textos a través de la reflexion de su
contexto, y de este modo el proceso de interpretacion une al autor, al texto y al interprete.

Por ello, su elaboracién metodoldgica se sustentd en el circulo hermenéutico, que le permitid
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desplazarse de una hermenéutica del autor (mimemis I, la prefiguracién al elaborar una obra)
a una hermenéutica del lector (mimesis Il, la reconfiguracién cuando el lector le otorga
sentido) (Juarez, 2015: 26, 29).

Para operar su sistema tedrico y metodoldgico, la autora realizd la lectura
hermenéutica de la imagen como texto, es decir, la consider6 como “un texto cargado de
significados simbolicos, es la representacion acotada de ‘la cosa’ al mismo tiempo que
imagen simbolica o de sentido, con caracteristicas propias y codigos especificos”. Afiadio
que “la significacion simbolica estd constituida de forma tal que es necesario que opongamos
dos interpretaciones (literal y simbolica) que se transfiera de un nivel a otro y permitan ver
que el simbolo contiene mas sentido” (Juarez, 2015: 125). Con todo lo anterior, emprendio

el andlisis de las imagenes de las portadas de los libros de texto de Historia de México.

Una vez concluido el analisis, segmentd en dos grandes grupos las imagenes
estudiadas. El primero lo denominé como “imagenes convencionales”, y el segundo
“imagenes no convencionales”. El primer grupo se conformd por tres tipos de imagenes de
acuerdo a lo que representaban: simbolos patrios, acontecimientos y personajes/héroes. El
segundo grupo se compuso por tipos de imagenes que representaban la interculturalidad y

realidad social, asi como imagenes extrafias o con la presencia del “otro”.

La autora identifico principalmente la reiteracion de dos simbolos patrios en las
portadas de los textos escolares: el escudo nacional mexicano y la bandera. Sobre ellas,
argumento que la funcion de estos simbolos es la generacion de un sentimiento patriotico asi
como lograr la unificacién de la sociedad mediante una identidad nacional (Juarez, 2015:
162-163).

En cuanto a los acontecimientos, determind que las ilustraciones de las portadas de
los libros de texto manifestaron una nocion de la historia lineal y univoca, ademas de
enfocarse solo en acontecimientos politicos y militares, justificando asi el establecimiento de
un grupo en el poder. Por ultimo, con relacion a la representacion de personajes y héroes,
sobresalié la exaltacion de las virtudes de Hernan Cortés, Morelos e Hidalgo, fungiendo
como elemento que legitiman la instauracion del Estado mexicano. Mientras tanto, ninguna

mujer fue ilustrada en las portadas de los libros escolares, a la vez que los indigenas fueron
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plasmados como personajes sin vigencia historica y no como activos agentes sociales (Juarez,
2015: 164-167).

De este modo, la investigadora identifico que las portadas de diversos libros de texto
de Historia de México fueron ilustradas principalmente con imagenes que representan
simbolos patrios, tal como el escudo nacional y la bandera, asi como personalidades
protagonistas en la historia oficial dentro de contextos politicos y contextos beligerantes.
Argumentd que la conjuncién de estos tres elementos, los simbolos, los personajes y la
guerra, permitid interpretar que dichas portadas apelan por la legitimacion del sistema estatal

a través de la formacion de un sentido homogeéneo de nacion e historia.

Por lo que se refiere al grupo de imagenes no convencionales, mencioné algunas en
especial. La primera corresponde a una que muestra a un nifio negro, una sefiora rubia del
siglo XIX, una mujer joven, un hippie, un indigena y un joven con la camiseta de fatbol de
la Seleccién Mexicana. La autora comenta que esta imagen, a pesar de intentar mostrar una
idea de interculturalidad, no considera “las relaciones de poder que se establecen entre las
diferentes culturas, por lo cual no puede haber un didlogo entre iguales” (Juarez, 2015: 169-

170).

Las segundas corresponden a una serie de portadas que se ilustran con personajes que
no son considerados como héroes nacionales: Francisco Javier Clavijero, David Alfaro
Siqueiros e incluso Theodore Roosevelt. La primera portada corresponde a un libro de texto
de la editorial SM de Ediciones, y las Ultimas dos a la editorial Santillana. Argumenta la
autora que estas imagenes atipicas utilizadas para ilustrar libros de texto acerca de la Historia
de México son reflejo de la diversidad de interpretaciones que ésta Ultima pueda desprender
(Juérez, 2015: 171-177).

Una vez mas, a pesar de tratarse de investigaciones distintas, el elemento que persistié
en las imagenes fue la representacion de la nacion a través de la exposicion y de simbolos
patrios y personajes historicos, 1o que se interpreta como la justificacion del sistema estatal
mexicano Yy sus instituciones. Esto puede interpretarse de tal modo que los libros de texto
estudiados tienen como uno de sus principios ideolégicos la legitimacion de los valores y el
orden social regido por el estado mexicano, principalmente el amor por la patria, sentimiento

de identidad nacional y apego a las leyes.
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A esta serie de representaciones se le suman otras que también han tenido una gran
presencia: las relacionadas con el establecimiento de los roles de género. Las investigaciones
revisadas han demostrado que las imégenes e ilustraciones de los libros de texto se enfocan
en asignar determinadas tareas y estereotipos a hombres y mujeres; a los primeros les
confieren principalmente actividades laborales, ademas de ser los proveedores y la figura de
autoridad de los hogares, mientras que a las mujeres les designan las labores del hogar y el
cuidado de los hijos.

* Representacion de la mujer

Sobre estas Ultimas representaciones trata la investigacion El papel de la mujer en las
ilustraciones de los libros de texto de educacién primaria, la cual se propuso analizar las
imagenes e ilustraciones de algunos libros de texto. Este estudio, realizado en 2008 por
Terron y Cobano-Delgado, tuvo como principal objetivo “conocer el papel otorgado a la
mujer en los textos escolares correspondientes a las areas de conocimiento del medio natural,
social y cultural, lengua castellana y literatura y matematicas del ciclo de educacién primaria

en Espana a través de las imagenes” (Terron y Cobano-Delgado, 2008: 388).

La muestra se compuso por 1052 imagenes contenidas en diversos libros de tres
editoriales espafiolas que aceptaron participar en el estudio: Everest, Anaya y SM.
Aparentemente, se aplico una técnica similar al andlisis de contenido, pues el criterio tedrico
para su realizacion consistié en no sélo contabilizar la frecuencia con que cada libro muestra
la figura de mujeres de cualquier edad, sino que ademas se propusieron identificar los valores,
cualidades, actitudes y comportamientos con los que se expresan (Terron y Cobano-Delgado,
2008: 388-389).

Como primer descubrimiento, las investigadoras identificaron que el 60.8% de las
imagenes referidas al género femenino estaban contenidas en libros de la asignatura de
Matematicas, mientras que el 29.6% se encontro en los de Lengua y el restante 9.6% en
Conocimiento del medio. En cuanto al nimero total de las imagenes de las tres editoriales,
el 44% representaba a un hombre como protagonista, mientas que las mujeres eran expuestas
en esta misma situacion en un 35.6%. El resto de imagenes, por su ambiguedad, no fueron
determinadas (Terron y Cobano-Delgado, 2008: 390).
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Otro dato relevante es el que muestra que de las 894 imagenes que representaban a
una figura humana dentro de un entorno es especifico, el 27% se relacionaba con un entorno
de indole privado y alrededor del 70% de caracter publico. La representacion de la mujer fue
asociada a los entornos privados, mientras que el papel del hombre fue relacionado con los

espacios publicos con connotaciones de notoriedad.

En cuanto a la expresion de emociones de las mujeres, se determin6 que el 3%
representaba una actitud agresiva, el 25% una expresion afectiva y el 70% un
comportamiento neutral, lo que indica que la mujer continua siendo asociada al sentimiento
de afectividad (Terron y Cobano-Delgado, 2008: 396).

En conclusion, las investigadoras demostraron que existe un porcentaje mayor de
aparicion de figuras femeninas frente a los hombres en el nimero total de imégenes
contenidas en libros de las tres editoriales que conformaron la muestra. Sin embargo, las
imagenes encargadas de representar a hombres en actividades protagdnicas rebasaron en

cantidad a las de situaciones semejantes pero con mujeres.

Las autoras citan: “Los textos escolares se muestran asi como mecanismos invisibles
a través de los cuales aparecen y se refuerzan desigualdades” (Terron y Cobano-Delgado,
2008: 385). Esta afirmacion se confirma al identificar que las imagenes analizadas orientaron
la expresion del papel de la mujer como adscrita a entornos privados, como el familiar,
mientras que los hombres se desarrollaron en espacios mas publicos, como el trabajo, lo que

permite interpretar una clara asignacion inequitativa de roles a partir del género.
« Discurso civico

Las investigaciones descritas a lo largo de este capitulo se propusieron investigar, a través de
los mensajes linglisticos y visuales, algunas de las narrativas, hechos historicos y descripcion
de los grupos que conforman la sociedad, enfocandose sobre todo en el modo en que son
representadas tanto las relaciones de género, las poblaciones indigenas, la cotidianeidad de

la sociedad y la historia de México.

El estudio de los mensajes verbales demostré que los libros escolares simbolizan la
historia desde una perspectiva oficial, reducen y evitan los antagonismos en las luchas

sociales, ubican como folcléricas a las personas y practicas pertenecientes a algin grupo
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indigena, mientras que apelan por los valores inherentes al estado mexicano y a sus leyes. En

conjunto, estas investigaciones recurren a una idea homogénea de nacion.

El resultado de las investigaciones encargadas del analisis de las imagenes e
ilustraciones no fueron en sustancia diferentes a las primeras, pues en ellas también estuvo
presente la representacion de la nacién a través de la exposicion de un historia en comdn,
compuesta por personajes emblematicos, y de simbolos patrios como el escudo nacional y la
bandera. Ademas de la representacion de la nacion, también las imagenes expresaron
estereotipos de género entre hombres y mujeres, delegando a los varones actividades

laborales o profesionales, y a las mujeres Gnicamente trabajos domésticos.

En cuanto a los hallazgos de la presente investigacion, que tuvo por objetivo estudiar
a través de la semiotica el modo en que el discurso civico es interpretado en las fotografias
del libro de texto gratuito Formacion civica y ética sexto grado por un grupo de estudiantes

del altimo grado de primaria, se obtuvieron en sintesis los siguientes resultados.

Las 20 fotografias consideradas para el estudio demostraron componerse por una
estructura sintactica y semantica légicamente organizada, las cuales, en pocas palabras,
facultaron que las unidades visuales de las fotografias representaran en su mayoria la
agrupacion de nifios y adultos, vestidos de manera uniforme, ubicados en espacios abiertos

con iluminacién natural, cuyas actividades recayeron en la funcion de las manos.

Por su parte, los estudiantes identificaron 13 valores como propios de la construccion
de la dimension valorativa del discurso civico, entre los que se encontraron la solidaridad, la
democracia, la libertad, el respeto y la unidad. En cuanto a la dimensién institucional,
mostraron una consideracion importante por la ayuda y solidaridad en la familia,
manifestando la trascendencia de los vinculos familiares. Otra institucion valorada fue la
escuela, a través del reconocimiento de espacios como los salones de clases, los uniformes y

las actividades formativas de la misma.

Mientras tanto, el Estado fue interpretado como una institucion conformada por la
imagen del presidente de la republica mexicana, de los funcionarios publicos, la celebracion
de actos publicos, las elecciones de cargos publicos, asi como a la entrega de programas
sociales. Por ultimo, la identidad nacional evocé significados de solidaridad nacional,
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problemas sociales, elecciones, cultura popular y demas elementos. Todos estos resultados

se detallan en el capitulo 6 de este trabajo: “Resultados: descripcion y discusion”.

Estas interpretaciones, como se argumenta mas adelante, no son eventuales ni
descontextualizadas, sino que son producto del habitus de clase de los estudiantes, el cual se
define como un principio generador de los modos de percibir, interpretar y actuar en el mundo
y la sociedad. El habitus tiene su origen en las condiciones materiales de existencia de cada
alumno, reflejandose directamente en la estructura y volumen de sus capitales econémicos y
culturales. La contabilizacion de tales bienes mostro algunas diferencias entre los alumnos,
pero no se presentaron en cantidades que permitieran indicar desigualdades radicales,
indicando asi un habitus de clase similar en todos los nifios que participaron en el estudio, lo

que explica sus interpretaciones similares.

En definitiva, esta investigacion se relaciona estrechamente con las perspectivas y
problemas planteados para el estudio de los libros de texto en México y otros paises de habla
hispana, pues procurd conocer, en este caso, como los libros escolares editados por el Estado
aluden a la construccion de diversos sentidos acerca de los valores, las instituciones y la
identidad nacional, connotando e inculcando los derroteros sobre los cuales se debe constituir
la sociedad mexicana. En conclusion, mostr6é la importancia del discurso civico, ya que
expuso que nifios y nifias que no rebasan los 12 afios de edad identifican claramente las
normas y valores para la reproduccién de un sentido de ciudadano, elemento constitutivo del

Estado mexicano.
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4. Discurso civico, semidtica y teoria del habitus

El objetivo del presente capitulo es presentar un resumen de las principales posturas teoricas
en las que la presente investigacion se sustenta. Para ello, el capitulo se ha segmentado en

tres apartados principales.

El primero presenta un recorrido y propuesta tedrica de lo que esta investigacion
comprende por el término discurso civico. Para ello, se expondran algunos principios que
definen al discurso como préctica social, para después inferir como éste puede operar dentro
del orden social orientado por el civismo. El segundo expone la perspectiva del estudio
semidtico que se propone emplear en el discurso civico en las fotografias del libro escolar,
que abarca desde su representacion hasta su interpretacion. Por ultimo, se resume la teoria
del habitus, de Pierre Bourdieu, con el fin de identificar herramientas que posibiliten una
mayor comprension de las interpretaciones que los estudiantes elaboren acerca del discurso

civico.
4.1 Hacia una propuesta conceptual del discurso civico

El término discurso es polisémico. Como bien comenta Karam (2005a: 2), “existe una
pluralidad de definiciones desde distintas perspectivas tedricas que unas veces difieren y
otras condicen”. Como primera aproximacion, el discurso es entendido como “un conjunto
de préacticas lingiiisticas que mantienen y promueven ciertas relaciones sociales” (ffliguez y
Antaki, 1994: 63). Dicho de otro modo, desde la perspectiva materialista®® de Pecheux y
Robin, el discurso es “una practica social vinculada a sus condiciones sociales de produccion,
y a su marco de produccién institucional, ideoldgica cultural e histérico-coyuntural” (Karam,

2005a: 3). Se hace presente la primera nocion clave del discurso: préctica social.

Para empezar a ubicar la perspectiva de este trabajo, se considera que los discursos
son cogniciones sociales y formas socialmente especificas para conocer las practicas sociales,

por lo que es y son usadas como recursos para representar practicas sociales en forma de

21 Esta es una de las tres perspectivas desde las cuales puede ser definido el discurso. Las otras dos corresponden
a un caracter formalista (“discurso como unidad lingiiistica de dimension superior a la oracién”) y enunciativa
(discurso como una enunciacion, definido espacial y temporalmente, manifestada a partir de la organizacion del
lenguaje en funcion de un destinario) (Karam, 2005: 2).
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textos (van Leeuwen, 2008: 6).22 Al ser asi, el discurso “esquematiza nuestras experiencias
y nuestras representaciones con vistas a hacerlas significantes y a hacerlas compartir por
otros” (Fontanille, 2001: 76).

Todo lo anterior permite sefialar, por tanto, que los discursos son précticas sociales,
es decir, actos realizados por sujetos que tienen sentido en una sociedad, que se componen
primordialmente por esquemas simbdlicos, cuyo principio es la representacion vy
mantenimiento a su vez de practicas y relaciones sociales, las cuales hacen inteligible el
mundo a sus interpretantes desde un determinado contexto cultural, historico, politico,

economico, entre otros.

Por ello, los discursos no so6lo agregan sentido al mundo que representan, sino que
también son un elemento clave para que los sujetos dentro de una sociedad determinen sus
practicas. Esto lo confirma Fairclough (1993: 48) al mencionar que el discurso es “el lenguaje
en uso como una forma de practica social, mas que una actividad meramente individual o un
reflejo de variables situacionales [por lo que]... implica que el discurso es un modo de accion,
una forma por la cual la gente puede actuar sobre el mundo y especialmente sobre otros”. ES
decir, el discurso, al representar el mundo, interviene en los comportamientos de la sociedad
pues éstos se realizan en funcion de la interpretacion de los significados de los objetos y

fenémenos de la realidad emanada de los discursos.

El panorama que dibuja Fairclough acerca del discurso es bastante claro, pues lo
define como una préctica social e histéricamente ubicada, determinada por las estructuras en
las que esta inserto, y que a su vez contribuye de manera constante a la construccion,
sostenimiento y transformacién del orden social. Esta aproximacion, por tanto, permite
indicar que el analisis del discurso enfoca en “cémo los textos (hablados o escritos) operan
dentro de una préactica sociocultural” (Stecher, 2009: 98, 100), es decir, en como el discurso
enuncia o representa un determinado fendmeno social o significado cultural para su

reproduccion y mantenimiento.

Se tiene en cuenta que no existe un modelo Unico u ortodoxo para realizar el analisis

de los discursos, sino que esta tarea siempre dependera del tipo de objetivos y conceptos que

22 Original: As discourses are social cognitions, socially specific ways of knowing social practices, they can be,
and are, used as resources for representing social practices in text.
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el investigador aborde. Por ejemplo, un discurso puede ser analizado desde el modelo de tres

dimensiones de Fairclough: como un texto, como practica discursiva y como préctica social.

En el primer nivel, estudiar al discurso como texto implica realizar un analisis
lingistico del texto (o los textos), es decir, evidenciando cémo sus distintos rasgos
(gramaticales, fonoldgicos, de cohesion entre otros) producen efectos de sentido en la
modelacion, circulacion e identificacion de las relaciones sociales. El discurso como texto
es, en resumen, el material empirico que el investigador analiza (un documento, una pagina
web, un manual, etcétera) (Stecher, 2009: 100). Se trata, entonces, de un analisis en su

mayoria linguistico.

Por ello, el andlisis del discurso como texto puede ser realizado asi mismo en cuatro
niveles ascendentes: vocabulario (palabras individuales); gramatica (combinacion de las
oraciones); cohesion (vinculacion entre oraciones); estructura textual (propiedad
organizativa del texto a gran escala) (Fairclough, 1993: 57). Los cuatro niveles, como se
indican, son materia propicia de un analisis linguistico, por lo que este tipo de analisis se

ubica como uno de estilo

En el segundo nivel, el discurso es entendido como “un set ordenado de practicas
discursivas asociadas con un particular dominio social o constitutivo (Fairclough, 1995: 12;
ciato por Stecher, 2009: 101). De esta manera, el discurso al ser concebido como una practica
discursiva, su estudio implica indagar sobre las formas en que los sujetos utilizan el lenguaje
para configurar sus textos (Stecher, 2009: 101). EI objetivo de este nivel, por tanto, es el
analisis de los discursos como textos que, a su vez, son productos de modos especificos en

que los sujetos elaboran sus representaciones sociales.

El tercer nivel, por ultimo, comprende al discurso como practica social, por lo que
puede ser relacionado con las preposiciones ya mencionadas, las cuales abordan al discurso
como una préactica social inserta en un cimulo de situaciones, instituciones y contextos que
condicionan directamente el uso de su lenguaje. De este modo, todo discurso tiene efectos
politicos (hegemonicos) e ideoldgicos, pues son fendmenos incrustados en las practicas
sociales que producen y mantienen las relaciones de dominacion en una sociedad (Stecher,
2009: 102; Fairclough, 1993: 66). Este tltimo nivel se encarga del analisis del discurso en su

la totalidad de sus propiedades.
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Ahora bien, cabe preguntarse ¢ddnde se manifiestan o hacen explicitos los discursos?
Entre las materialidades y dimensiones en los cuales los discursos logran enunciarse se
encuentran: a) las de indole acustica, tactil y visual entre otras; b) la ideoldgica; ¢) cultural;
d) historica; e) social; f) cognitiva y otras mas, entre las cuales, la cultura es la mas importante
(Haidar, 2004: 7, 10).23

Estas materialidades y dimensiones comprenden todos los &mbitos de la vida social,
ya sean publicos o privados, tal como la vida académica, la sanidad, las relaciones laborales,
los medios de comunicacion, la vida familiar, el comercio, entre otras, mediante el uso de la
palabra manifestada en conversaciones, recetas, entrevistas, negociaciones, conferencias,
examenes, facturas, libros (Calsamiglia y Tuso6n, 2001: 16) y un sinfin de usos, expresiones
y medios de la vida cotidiana. La presente investigacion retoma la materialidad visual que
representa el libro de texto gratuito dentro de una dimensién escolar, especificamente el

representado a través de las fotografias expuestas.

En resumen, se ha podido mostrar que el concepto de discurso no puede ser abordado
simplemente como un conjunto inmanente de oraciones linglisticas, sino que implica su
comprension como una préactica social constituida en funcion de su contexto sociohistorico

y que posibilita la reproduccion, mantenimiento o transformaciones del orden social.

Es necesario indicar la propuesta conceptual del presente trabajo, la cual se suscribe
“hacia una concepcion mas sociologica del discurso”. Esto es, de acuerdo con el socidlogo
Gilberto Giménez, entender al discurso como una practica social “enunciativa considerada
en funcion de sus condiciones sociales de produccion, que son fundamentalmente
condiciones institucionales, ideoldgico-culturales e histérico-coyunturales”. Estas
condiciones determinan, por consiguiente, “lo que puede y debe ser dicho (articulado bajo la
forma de una arenga, de un sermén, de un panfleto, de una exposicion, de un programa,

etcétera) a partir de una posicion determinada en una coyuntura determinada” (Giménez,

1981: 124-125).

Las aproximaciones tedricas expuestas hasta ahora acerca del discurso, resumidas de

manera precisa en la definicion de Giménez, aportan las herramientas necesarias para

23 Resta mencionar las materialidades de orden: del poder, del simulacro, psicoldgico, psicoanalitico, estético-
retérico y l6gico-filosdfico (Haidar, 2004: 10).
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discernir y abordar un tipo especifico de discurso pues, como se indicd, éste se manifiesta en
una amplia diversidad de materialidades y dimensiones politicas, ideoldgicas, historicas y,

en resumen, culturales.

Es por ello que realizar un andlisis del discurso necesita ubicar a éste ultimo como
una practica enunciativa que forma parte de una dimension concreta de la red de relaciones
sociales, en este caso el perteneciente al conjunto de préacticas y significados socioculturales
determinados por el civismo, cuyo origen de manera preliminar puede identificarse en el
Estado. Entonces, a continuacion se expondran algunos postulados relativos al civismo, para

concluir este primer apartado con una definicion teorica del discurso civico.
» Las dimensiones del discurso civico

La palabra civismo tiene su origen en el término griego polis, que fue la forma suprema a la
que llegd la ciudad-Estado de los griegos (Quiroz y Jaramillo, 2009: 99). La polis griega
significo el origen de una revolucion democratica, cuyo objetivo fue “convertir a los
individuos en portadores del sentido politico de la sociedad”. Después, la polis se tradujo al
latin en civitas. De este modo, en Roma se utilizaba el término civis para referirse a los sujetos
habitantes de las civitas (ciudades-Estado). De ahi que civismo tiene sus raices mas profundas
en el término civis, sujetos (ciudadanos) que estaban organizados politicamente y formaban

parte de las ciudades-Estado romanas, es decir de las civitas (Rico, 2000: 268-269).

A partir de la bibliografia y hemerografia revisada para este trabajo, el civismo es
predominantemente planteado desde una perspectiva formativa, la cual causa que el término

sea tratado como educacién/formacion civica, asi como en educacion/formacién ciudadana.

El civismo puede ser visto desde diferentes perspectivas, como por ejemplo una
filoséfica. De acuerdo con Kerschensteir (1934, 77; citado por Fernandez, 2014: 205), el
civismo esta sustentado en virtudes civicas esenciales: el valor moral, inspirado por el sentido
de justicia, y la buena voluntad desinteresada, la cual esta guiada por el sentimiento de

equidad. Sin embargo, esta nocion de civismo es extensa y por tanto ambigua.

En cambio, el civismo desde una postura formativa adquiere mas precision. La
educacion civica se entiende como “la formacion de los miembros de una comunidad humana

en una conciencia viva de pertenencia a la misma, en todo un conjunto de habilidades y
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actitudes para participar receptiva y activamente en su dinamica, asi cComo en un compromiso
profundo por mejorarla, desde una sana vision critica hasta una auténtica implicacion
personal” (Jordan, 1989: 14-15).

Esta definicidon apela, en sintesis, por la formacién de un sujeto que adquiera las
capacidades necesarias para vivir de manera provechosa y reflexiva en su medio social. Este
sujeto, desde la perspectiva de la siguiente definicidn, es precisamente un ciudadano. Por
tanto, este trabajo comprende como sinénimos la educacion civica y la formacion civica,

pues ambos son:

un medio para incidir de manera deliberadamente en los procesos de formacion de la
cultura politica en un sentido democratico. Es un proceso de formacién de ciudadania,
en el méas amplio sentido del término, orientado a promover valores y practicas
democréticas y a desarrollar capacidades civicas en la poblacion en general [...]
(Gutiérrez, 1998: 47; citado por Rico, 2000: 264).

Sucede lo mismo entre los términos educacién/formacién civica y
educacion/formacion ciudadana. La educacion y formacion civica tiene entre sus objetivos
la formacion de ciudadanos, pues “es la condicion y el comportamiento del individuo en la
sociedad con patriotismo, cortesia y sociabilidad; condicion que esta intimamente
relacionada con el Estado, la familia, las relaciones, el derecho, el conjunto de valores
minimos para el mantenimiento de unos principios basicos de convivencia” (Jordan, 1989:
99).

Por su parte, la educacion o formacion ciudadana se refiere al "conjunto de acciones
pedagogicas orientadas a que los estudiantes adquieran los conocimientos y desarrollen las
habilidades necesarias para su mejor desempefio e identificacion como miembros de la

nacion” (Corona y Peza, 2000: 16).

De este modo, la educacion civica tiene como proposito la formacion de un sujeto
gue, ademas de ser ciudadano, se desarrolle armoniosamente en diversos niveles de la
sociedad. Por su parte, la formacion ciudadana se dedica especificamente a la identificacién

e instruccion de sujetos en ciudadanos como miembro del Estado.
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Al ser asi, el primer término resguarda un concepto mas amplio que el segundo, pues
este Gltimo solo es inteligible a partir de la ubicacion estricta de un individuo como parte del
aparato estatal. Es por ello que el término ciudadano, a grandes rasgos, es definido como un
sujeto que “legalmente tiene una nacionalidad, unos derechos (escolarizacion), unos deberes
(pago de impuestos), y en definitiva un status civil” (Jordan, 1989: 9), por lo que “se somete
a las reglas estrictas de la republica [y asi] asume un conjunto de valores ético-politicos que
le dan identidad colectiva” (Elizondo, 2000: 117).

La educacidn civica y educacion ciudadana comparten el mismo campo semantico, y
se vinculan a partir de un término en comun: ciudadano. Si bien es cierto que la educacién
civica ostenta un significado mas amplio, pues no sélo se ocupa de formar ciudadanos, se le
puede supeditar el de la educacion ciudadana. Ambos se configuran a partir de un sentido

formativo.

Otro término relacionado es cultura civica, el cual no se diferencia drasticamente de
los anteriores. La cultura civica se define como “el conocimiento, la valoracion positiva, la
capacidad y la voluntad de los ciudadanos para disfrutar de los derechos y cumplir con las

obligaciones que supone la condicion ciudadana” (Garcia Clark 2001: 446).

Todo lo anterior permite indicar que el civismo se relaciona intrinsecamente con un
proceso deliberadamente formativo, ya sea para inculcar diversas normas de comportamiento
social, asi como perfilar a los individuos hacia las cualidades de ciudadano. Es necesario,
entonces, profundizar un poco mas sobre los elementos que constituyen la educacion civica,
y por consiguiente exponer como este concepto puede ser estudiado como un fenémeno

discursivo

La ciudadania, uno de los principales objetivos formativos de la educacion civica, se
realiza en distintas dimensiones. La primera es de indole juridico-politica, en la cual se
encuentran los derechos y obligaciones relacionados con la participacion pablica. La segunda
pertenece a un caracter moral, en la cual se aceptan y cultivan los valores relacionados con
la convivencia colectiva. La ultima es una dimension histérico-social, a través de la cual se
gesta un sentido de pertenencia hacia una comunidad nacional constituida por el Estado a

partir de un origen y rasgos comunes que congregan a sus integrantes (Garcia, 2001: 446).
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Una clasificacion similar de los componentes de la formacion civica es descrita por
Poveda (2003: 143, 144), en la cual indica que participan tres dimensiones en la formacion
ciudadana: la cognitivo-racional, legal-constitucional y ético-moral. La primera se refiere a
las operaciones cognitivas que los sujetos realizan de manera cotidiana. La segunda se

relaciona con los temas sobre la Nacion, mientras que la ltima con los valores.

Por su parte, Quiroz y Jaramillo (2009: 99), argumentan que los pilares que

estructuran el sentido de la educacion civica son cuatro:

a) Formacion de valores, tales como la libertad, la justicia, solidaridad, tolerancia y

honestidad, los cuales se reflejan en la convivencia y acuerdos entre sujetos libres.

b) Conocimiento de los derechos y obligaciones: son las normas que regulan la vida

publica, ademas de ser el fundamento de las relaciones sociales.

c¢) Conocimiento de las instituciones y de la organizacion social: apela por el estudio
de la relacion Estado — ciudadanos, ademas de fortalecer capacidades estratégicas para la

realizacion de actividades publicas locales y regionales.

d) Fortalecimiento de la identidad nacional: inculca un reconocimiento de los
simbolos patrios y un sentido de comunidad nacional que aborda elementos de diversidad y

agrupacion social y cultural.

En resumen, el civismo y su funcion formativa, es decir la educacion civica, tiene
entre sus principales objetivos la formacion de sujetos con conocimientos alusivos a la
convivencia armonica en sociedad y la participacion publica y politica a través de valores, a
la funcion de las instituciones sociales, asi como la generacion de un sentido identitario

nacional.

A pesar de este recorrido expositivo, delimitar conceptualmente al civismo contrae
cierta dificultad, sobre todo por el caracter polisémico de los elementos que lo componen. Si
se pretende proponer una concepcion minima de civismo, podria definirse como una serie de
valores, comportamientos y actitudes especificos. A pesar de ello, “no hay consenso respecto
a los ambitos de la realidad ni al tipo de valores, actitudes y comportamientos involucrados

en este concepto” (Lizcano, 2012: 32).
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Por ello, Lizcano (2012: 32) propone que el civismo sea entendido como:

[...] el area del saber, de naturaleza interdisciplinaria, que promueve valores, junto con las
actitudes y comportamientos que de ellos se derivan tanto en el &mbito pablico como en el
privado, relativos a la interaccion democratica (libertad, igualdad juridica, pluralidad,
tolerancia, respeto, didlogo, negociacion, pluralidad y participacion), al cabal cumplimiento
de las obligaciones aparejadas a los distintos papeles sociales que desempefiamos
(responsabilidad familiar, escolar, laboral, etcétera), a la autorrealizacion (sujeto autbnomo
cognitiva y moralmente, asi como felicidad), a la ayuda al mas débil (solidaridad) y a la

defensa de un medio ambiente saludable y sostenible (Lizcano, 2012: 32).

Esta Gltima definicion y todas las anteriores acerca de la educacién civica son de suma
importancia, pues perfilan una serie de elementos y dimensiones sobre las cuales se
fundamentara tanto la definicidén conceptual que se tenga en este trabajo sobre civismo, asi

como las variables para su analisis discursivo.

En consecuencia, y con base en el desarrollo expositivo realizado hasta ahora, se
delimitan tres dimensiones que han sido constantes en la construccion de la nocién de
civismo. Estas son: a) dimension valorativa: los valores y practicas convencionales que
permiten una adecuada convivencia y participacion social; b) dimension institucional:
conjunto de normas concretas que definen determinados espacios orientando la relacion de
los sujetos; c¢) Dimension histérico-simbolica: el simbolismo nacional como red de
significados que otorgan un sentido identitario como miembro de una nacién. A continuacion

se detalla cada dimension.
* Dimensién valorativa

La sustancia de la dimension valorativa son, como su nombre lo indica, los valores. En
principio, habria que diferenciar las distintas nociones que se pueden relacionar con este
término. La axiologia, por ejemplo, distingue los “valores” de los bienes, es decir, los objetos
que ostentan algun valor. Mientras que los segundos son principalmente de indole material,
los valores “no existen por si mismos, sino que descansan en un depositario o sostén que, por

lo regular, es de orden corporal” (Frondizi, 1958: 10), es decir una persona.

Los valores, siguiendo a Frondizi, son entonces adjetivos, propiedades o cualidades

gue necesitan un depositario en quien atribuirse. Esas cualidades se integran a la existencia
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del depositario, le confieren un valor. A su vez son polares, pues pueden presentarse en
valores positivos y negativos, y jerdrquicos, por lo que existen valores superiores a otros
(1958: 12-14).

Al ser asi, los valores pueden clasificarse en dos grandes grupos. En el primero se
encuentran los valores de hecho, los cuales se utilizan para designar aquello que en una
sociedad especifica se valora, 0 sea, son los cuales la mayoria de los miembros de una
sociedad consideran valioso. Estos valores se ubican en especificos contextos espacio-

temporales y varian entre las diferentes culturas (Santiago, 2007: 12).

En el segundo se ubican los valores de derecho, los cuales estan definidos por lo que
debe ser considerado como valioso con base en un marco filosofico, religioso o politico, y
aspiran a ser considerados valores de hecho. Los valores de derecho, a diferencia de los de
hecho, necesitan una fundamentacién para que sea justificada su valoracién. La libertad,
solidaridad, tolerancia, respeto, no-violencia, fraternidad, amistad, igualdad, entre otros, son

considerados valores de derecho (Santiago, 2007: 12-13, 15).

Ahora bien, los valores son tanto cualidades y aptitudes, pues los sujetos los ostentan
y llevan a la practica como efecto de su identidad social y subjetiva. Sobre esto, Vega y Gil
(2008: 25) mencionan que los valores “reflejan preferencia socioculturales compartidas
intersubjetivamente”, por lo que son relativos a entramados culturales. Ademas, los valores
poseen otras caracteristicas como: desarrollarse en un codigo binario de validez
predominantemente correcto/incorrecto; admisién de niveles de preferencia, lo que implica
que existen valores mas preciados que otros; los individuos se ajustan a ellos desde lo que

consideran que es mejor para él y para los demas.

En consecuencia, los valores se presentan como cualidades que, si bien son adquiridas
por los sujetos e integradas a su practica, son de indole objetiva, pues son esquemas que
perfilan el modo en que las relaciones sociales deben llevarse a cabo. Ortega y Gasset (2006:
328) argumenta que los valores son cualidades que no son “un don que nuestra subjetividad
hace a las cosas, sino una extrafa, sutil casta de objetividades que nuestra conciencia

encuentra fuera de si como encuentra los arboles y los hombres”.
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Mas aun, este autor realiza una clasificacion de valores, los cuales se dividen en cuatro
principales grupos: Utiles (capaz-incapaz, abundante-escaso); vitales (sano-enfermo, fuerte-
débil); religiosos (sagrado-profano, divino-demoniaco). El cuarto grupo, correspondientes a
los valores espirituales, es el més extenso. Este se subdivide en intelectuales (conocimiento-
error), estéticos (bello-feo), y morales (bueno-malo, justo-injusto, bondadoso-malvado)
(Ortega y Gasset, 2006: 334).

Por su parte, Cortina (1997: 329) detalla en el grupo de los valores morales, y
argumenta que se han desarrollado de tal modo que se han convertido en los valores que
articulan la “ética civica”. Por consiguiente, estos valores, integrados en una sociedad
pluralista, son la libertad, la igualdad, la solidaridad, el respeto y el didlogo como medio para

la resolucion de conflictos.

Existen otra serie de valores, los cuales se ubican en determinadas clasificaciones.
Existen los universales, los cuales son vigentes en cualquier época y espacio, tal como el
cuidado del medio ambiente o los considerados en la Declaracion de los Derechos Humanos.
También existen los nacionales, utilizados para forjar una unidad territorial e inciden en la

imagen que se tenga de la nacion (Romero, 2000: 23-24).

También existen los valores civicos. Estos pueden pertenecer tanto a las convenciones
sociales 0 a marcos juridicos. Mientras que ambos estan destinados a regular la convivencia
social, los primeros cumplen protocolos sociales, mientras que los segundos son reflejo de
un cumplimiento juridico. Algunos de los valores civicos son la democracia, el didlogo, la

tolerancia y la solidaridad (Romero, 2000: 24).

Por ultimo, se encuentran los valores éticos o0 morales, los cuales generan un sentido
de compromiso a los sujetos, lo que interviene en sus conductas. Algunos de ellos pueden ser
el amor a la vida, a la verdad, a la libertad, justicia, dignidad, felicidad, bondad y respeto
(Romero, 2000: 24-25).

Todo lo anterior permite indicar que la dimension valorativa que compone el discurso
civico, en resumen, comprende a los valores como las cualidades y pautas socioculturales,
asimiladas en un convencionalismo social, que los sujetos deben adquirir para relacionarse

adecuadamente entre si en los diversos espacios de la vida privada y publica. Estos espacios
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son detallados en la dimension institucional. Se enlistan tres principales instituciones en

funcion de un orden que va de lo privado a lo publico: la familia, la escuela y el Estado.
 Dimension institucional

Esta dimension comprende los espacios normativos en los cuales el civismo se desarrolla.
De manera general, una institucion puede ser entendida como un “sistema de reglas sociales
establecidas o inmersas que estructuran las interacciones sociales”. Por su parte, la reglas
sociales, como los pilares de las instituciones, son “érdenes normativas socialmente
transmitidas y acostumbradas o disposiciones permanentemente normativas tales que en la

circunstancia x haga y” (Hodgson, 2011: 44).

Dicho de otro modo, las instituciones sociales son una serie de normas sociales
interrelacionadas asociadas con un nuicleo de valores prioritarios. Es una “forma reconocida
de llevar a cabo alguna actividad en sociedad. Se consideran instituciones, por regular el
comportamiento de los colectivos sociales: la economia, la religiéon, el matrimonio, la
educacion y la escuela, y el sistema politico (Smith Dialnetpdf, 1962: 95). A continuacién

una breve definicion de las Ultimas tres instituciones.

La familia es un entramado de relaciones fundamentalmente afectivas y representa el
primer ambiente social en el cual el ser humano depende por entero un periodo relativamente
largo en fases evolutivas cruciales (neonatal, infantil y adolescente). En este sistema, los
padres funcionan como los referentes principales de la formacién de los hijos. Como
institucion, la familia se caracteriza por desarrollarse a través de reglas internas, las cuales
los miembros tienden a seguirlas por comportamientos organizados y repetitivos (Nardone,
Giannotti y Rocchi, 2005: 38-39).

Existen diversas disciplinas desde las cuales conceptualizar a la familia, tal como la
biolégica (descendencia de los progenitores), la psicoldgica (relaciones de sujetos que
comparten un proyecto de vida en coman), la econdémica (unidad de relaciones productivas),
legal (vinculos respaldados por preceptos juridicos) y la sociolégica. Esta Gltima indica con
mayor nitidez la funcion institucional de la familia, pues define a ésta como las relaciones

que se regulan por el mantenimiento de costumbres, cultura e identidad social;
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reconocimiento y respeto por la autoridad, roles, normas y convenciones sociales;

inculcacion del lenguaje como medio de comunicacion (Oliva y Villa, 2014: 15-16)

En cuanto a los modelos de familia, se tiene en cuenta que componen una amplia
gama. En sintesis, se pueden citar cuatro principales modelos de familia, los cuales son: 1.
Extensa tradicional: compuesta por abuelos, padres (padre y madre) e hijos; 2. Nuclear: en la
cual se ubican padre, madre e hijos; 3. Monoparental: se compone por el hijo y sélo la madre
o el padre; 4. Homosexual: similar al modelo nuclear, con la diferencia de que los padres son
de un mismo sexo (Gomezjara, 2008: 140-141). La familia es uno de los escenarios donde

los valores entran en accién.

Otra de las instituciones de interés es la escolar. La escuela, de forma sintética, es la
institucion a través de la cual se inculcan a los sujetos diversos conocimientos acerca de la
sociedad con el objetivo de mantener su existencia. En sintesis, la escuela es la institucién
mediante la cual se “procede directamente a la inculcacion de conocimientos, valores y
actitudes que favorecen la perpetuacion de la estructura politica de la sociedad de la que

forma parte” (Fernandez, 1991: 34).

La escuela opera a traves de una sucesion especifica. En principio, agrupa a sujetos
de acuerdo con su edad, los cuales asisten en una determinada jornada. Estos sujetos se
transforman en alumnos, los cuales desarrollan un proceso de aprendizaje por medio de la
ensefianza. Este es el axioma principal de la escuela como institucion. Estos procesos y
normas son administrados por el profesor (lllich, 1975: 42-47). La escuela se presenta como

otro mas de los espacios donde los valores se llevan a cabo para una convivencia armonica.

Por Gltimo, resta indicar en qué consiste la institucion politica, es decir la estatal. Esta
es una de las mas complejas; puede ser entendida desde diversas perspectivas, tal como la
sociologica y politica. En la primera, el Estado es una unidad colectiva en virtud de un fin.
Esta unidad esta compuesta basicamente por la sociedad civil y por las personas que
administran el aparato estatal (Pichardo, 2002: 14).

Desde la perspectiva politica, el Estado puede ser entendido como “una organizacion
social constituida en un territorio propio, con fuerza para mantenerse en él e imponer dentro

de el un poder supremo de ordenacion y de imperio, poder ejercido por aquel elemento social
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que en cada momento asume la mayor fuerza politica”. Es decir, la institucion estatal es un
“grupo de individuos establecidos sobre un territorio determinado y sujetos a la autoridad de

un mismo gobierno” (Ossorio, 2006: 328).

De esta manera, el Estado se desarrolla como institucion a partir de tres niveles:
politico-administrativa (acciones realizadas para controlar administrativa y militarmente el
territorio nacional); homogenizacion normativa (produccion y establecimiento de leyes,
mitos y valores a una comunidad de individuos); incorporacién social (acceso al padron

electoral y a la eleccion de gobernantes).

El Estado es otra mas de las instituciones en las cuales determinados valores son
Ilevados a cabo para participar en su conformacion. Estos valores pueden ser la libertad, la

democracia, la solidaridad, entre otros.

En sintesis, estas son algunas de las mas representativas instituciones en las cuales
los valores, como expresion civica, se despliegan, pues son cumulos de determinadas normas
contenidas en escenarios (familiares, escolares o politicos) especificos, en los cuales los

sujetos deben intervenir acatando las normas mediante valores especificos.
» Dimension historico-simbolica

Esta Gltima dimension en la que se desarrolla el civismo se relaciona a la construccion
identitaria mediante el reconocimiento de un individuo del significado que engloba
pertenecer a una nacion, cuyos elementos nacionales definitorios son producto de su historia

particular. Se detalla como sucede este proceso.

La nacion, de acuerdo con Anderson (1993: 23-25), es una comunidad politica
imaginada como inherentemente limitada y soberana”. La define imaginada ya que,
argumenta, sus habitantes jamas podra observarse fisicamente en conjunto, por lo que la
imagen de todos ellos congregados sélo existe en la imaginacién. La caracteriza como
limitada pues, por mas extensa que sea, siempre se regira por limites finitos. La argumenta

soberana ya que es libre en relacion con otras naciones.

Ahora bien, es preciso conceptualizar y analizar brevemente el modo en que la nacién
deviene en generacién de una identidad. La identidad nacional es una identificacion colectiva

que aparece en el instante en que se constituye un sistema de organizacion politica y social
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denominado Estado-nacion. La identidad nacional es producto de contextos espaciales y

temporales, ademas de elementos individuales y colectivos (Pérez, 2012: 874).

La identidad nacional puede entenderse como un producto colectivo intersubjetivo de
los ciudadanos, reflejo de la socializacion en las instituciones del Estado-nacién. Esta
socializacion estd compuesta por representaciones sociales en forma de significados,
orientaciones y valores. Por ello, al ser la identidad nacional un “fendémeno intersubjetivo
que se da en las colectividades propias de los Estados-nacion [...] responde a la necesidad
que estos Estados-nacion tienen de que estos ciudadanos se sientan como parte y actores de
las instituciones nacionales y que con ello se cohesione a la ciudadania para asegurar la
preservacion y la viabilidad de esta peculiar forma de organizacion politica” (Capello, 2002:

203-204).

De esta manera, la identidad nacional se presenta como un proceso originado en la
esfera de la objetividad e inculcado en la subjetividad, cuya principal caracteristica es dotar
de una identidad colectiva a los miembros de una nacién para fortalecer los vinculos que

permiten la cohesion de dicha nacién.

La identidad nacional, entonces, genera sentimientos de proteccidn, seguridad,
reconocimiento, respeto sentido de trascendencia y pertenencia al reconocerse como
integrante de una comunidad superior. Estos elementos se constituyen por aspectos
valorativos, culturales y simbolicos, materializdndose en desfiles, ceremonias
conmemorativas, monumentos a héroes caidos y juramento a simbolos patrios (Pérez, 2012:
872).

En consecuencia, el simbolismo nacionalista define cuales son los pueblos originarios
para reconocer un origen coman, cual es el territorio historico donde han transcurrido los
acontecimientos. También determina el origen espacial y temporal de ciertas costumbres y
tradiciones; elige qué sujetos son ilustres por sus aportes al mantenimiento de esta
continuidad. Asi, los elementos simbdlicos destacan las nociones de “origen”, “persistencia”

o “continuidad” (Nivon y Ramirez, 2002: 310).

Estos elementos simbolicos son inherentes al origen y permanencia del Estado. La

construccion del Estado es indisociable del surgimiento de un tipo especifico de capital
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cultural nacional, que es de manera simultdnea un capital simbolico nacional (Bourdieu,
2014: 179). Es por ello que se puede identificar a la identidad nacional tanto como una
construccion identitaria simbdlica que a la vez es producto de un proceso histérico que

engloba la creacion del Estado mismo.

Por ello, y en sintesis, la identidad nacional es producto de un discurso elaborado
desde la perspectiva del Estado, en el cual se manifiesta una retorica que tiene como propasito
justificar la unidad de los mexicanos en torno a una serie de simbolos y la insercion a una

comunidad mas amplia (Nivon y Ramirez, 2002: 318).

Por ello, esta ultima dimension es de indole histdrica-simbolica, pues a través de
simbolos alusivos a la nacion, cuyo origen remite a los procesos historicos de origen,
permanencia y futuro del Estado, se revisten con solemnidad nacional una serie de précticas,
significados y figuras, cuyo fin es operar como un mecanismo de integracion identitaria en

los miembros de la nacion referida.
« Definicion de discurso civico

El acercamiento tedrico del discurso y del civismo permite construir una definicion
conceptual sobre lo que esta investigacion comprendera como discurso civico. Por ello, fue
sustancial haber revisado algunos principios teoéricos acerca del discurso como préctica
social. En cuanto al civismo, éste ha sido abordado predominantemente desde su funcién
formativa en la bibliografia consultada, por lo que este trabajo procurd, a partir de dicha

lectura, destacar algunas dimensiones que componen este concepto.

En consecuencia, se define al discurso civico como una préctica social enunciativa
que representa la construccion y mantenimiento de un modelo especifico de ciudadano en

funcién de condiciones sociales de produccion valorativa, institucional e historico-simbolica.

Esta definicidn, si bien tiene en cuenta las perspectivas hasta ahora expuestas, se
sustenta principalmente en la referencia tedrica que realiza Giménez (1981: 124), en la cual
indica que “se entiende por discurso toda practica enunciativa considerada en funcion de sus
condiciones sociales de produccion, que son fundamentalmente condiciones institucionales,
ideoldgico-culturales e historico-coyunturales”. Las tres condiciones de produccion que

Giménez indica estan presentes en forma de dimensiones o componentes del discurso civico.
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La condicion ideoldgico-cultural es equiparable a la dimension valorativa, pues se ha
expuesto que los valores son cualidades definidas socioculturalmente para la legitima
convivencia social y la participacion publica. De igual modo, la condicion institucional se
encuentra en la segunda dimension del discurso civico, pues ésta representa las dindmicas y
normas institucionales en las cuales el sujeto se desarrolla. Por Gltimo, la condicién histérica-
coyuntural esta reflejada en la dimension histérico-simbolica, pues a través de ella el discurso
civico se presenta como un producto de la historia de la nacion mexicana través de diversos

simbolos.

A través de sus tres dimensiones, el discurso civico representa los atributos y practicas
sociales que los ciudadanos deben realizar para desarrollarse en las diversas relaciones de la
sociedad. Es decir, el discurso civico es una practica social que, a través de la enunciacion,
funciona como guia de la accion social mediante la inculcacion de valores, apego a las

instituciones y adquisicion de una identidad nacional.

Sobre ello, Fairclough (1993: 48) indica que el discurso implica “un modo de accion,
una forma por la cual la gente puede actuar sobre el mundo y especializarse sobre otros”. En

vista de esta proposicion, el discurso

[...] es socialmente constitutivo asi como estd socialmente constituido: constituye
situaciones, objetos de conocimiento, identidades sociales y relaciones entre personas y
grupos de personas. Es constitutivo tanto que en el sentido de que ayuda a mantener y a
reproducir el status quo social, como en el sentido de que contribuye a transformarlo
(Fairclough y Wodak, 1997: 258; citado por Calsamiglia y Tuson, 2001: 15).

En conclusion, se han detallado los referentes teéricos que permiten establecer y
adoptar el concepto que esta investigacion entiende por discurso civico. En funcion de ello,
el anélisis de este discurso puede ser abordado a partir de sus factores de produccion
valorativo, institucional e histérico-simbolico. Se indicé que el fin de estas dimensiones,
como conjunto discursivo, es la construccion y permanencia de un determinado ciudadano
que guie sus practicas sociales por medio de determinados valores, en diferentes espacios

institucionales y se identifique y acte como miembro de una nacién.
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4.2 El enfoque semiotico

Para realizar un analisis del discurso civico, es necesario adoptar un conjunto de principios
tedricos y metodoldgicos que permitan su estudio a partir de su propiedad como practica
social compuesta principalmente por formas simbdlicas, evidentemente constituidas en
funcién de un contexto sociocultural concreto. Por ello, se considera a la semidtica como el
método mas adecuado para esta tarea. En consecuencia, este segundo apartado tiene como
objetivo exponer la propuesta tedrica que define el modo en que esta investigacion llevara a
cabo el estudio semidtico del discurso civico en las fotografias del libro de texto gratuito

Formacion civica y ética de sexto grado.

Son dos los principales referentes tedricos que conforman el analisis. EI primero es la
semiotica como ciencia de la semiosis propuesta por Charles Morris (1985). El segundo es
el planteamiento de Roland Barthes (1982) que considera a las fotografias compuestas por
dos mensajes, uno codificado y otro no codificado, que aluden a significados connotativos y

denotativos. Ambos conjuntos tedricos se complementan de la siguiente manera.

Se propone un primer nivel del anélisis semidtico, que sera de indole descriptivo,
sustentado en las reflexiones que realiza Barthes acerca del mensaje iconico no codificado
de la fotografia, es decir una imagen fotografica que representa una analogia del mundo. Este
primer nivel analitico estd compuesto metodoldgicamente dos dimensiones de la semidtica

desarrollada por Morris: la sintactica y la semantica.

La sintactica se enfocard en cdmo las fotografias refieren un significado a partir de
las relaciones y asociaciones de sus formas y componentes visuales; es el estudio de la
relacion de los signos entre si. Por su parte, la semantica se encarga de analizar como las
fotografias representan un objeto, hecho o fendmeno de la realidad; se trata del estudio de la
relacién de los signos con su designatum. En conjunto, este primer nivel de anélisis se
enfocara en lo denotativo de las fotografias al sistematizar y describir lo que simbolizan de
manera inmediata: luces, encuadres, volumenes, cantidades, jovenes, muebles, vestimenta y

demas objetos representados.

El segundo nivel del analisis semidtico se inclinard hacia una lectura cultural, es

decir, procurara conocer qué representaciones sociales y valores culturales se ven
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simbolizados en las fotografias para quienes las observan. Desde la perspectiva de Barthes,
esta lectura requiere analizar el mensaje iconico codificado de la fotografia: estudiar una
imagen elaborada con el fin de representar significados culturales concretos, y no s6lo sus
formas objetivas visuales. Este segundo nivel se aborda desde la tercera dimension de la
semidtica, llamada pragmatica. Esta Gltima dimension, propuesta por Morris, se ocupa de
analizar la relacion de los signos y el interpretante, en este caso conocer qué ideas o
significados subjetivos se construyen en la mente de los estudiantes al percibir con la mirada
las fotografias. De esta manera, el dltimo nivel analitico permite estudiar lo connotativo de

las fotografias, sus mensajes culturales.

Por tanto, el trabajo mostrara como las fotografias producen un fenémeno de semiosis
al estudiar sus relaciones signo-signo, signo-designatum y signo-interpretante. Dicho en otras
palabras, posibilita el analisis semidtico de las fotografias de libro de texto gratuito
Formacion civica y ética sexto grado al analizar en ellas las tres dimensiones que en
convergencia hacen surgir la semiosis: semantica, sintactica y pragmatica. Estas dimensiones
permiten entender como el contenido de las imagenes, aparentemente articuladas sin algin
interés cultural aparente, suscitan una pluralidad de significados altamente culturales en los

estudiantes.
 Concepto y objetivos de la semiotica

En particular, este trabajo adopta de manera general el término semidtica, distinguiéndose
ligeramente de la semiologia.?* Ferdinand de Saussure (1857-1913) designo a la semiologia
como aquella “ciencia que estudie la vida de los signos en el seno de la vida social [...] ella
nos ensefara en qué consisten los signos y cudles son las leyes que los rigen” (Saussure,
1945: 43). Saussure ubicd a la semiologia®® en el campo del analisis de aquellas formas
compuestas por significados en la vida social. Después, Roland Barthes (1915-1980)

complementaria este eje de investigacion.

24 Umberto Eco sefiala: “hemos decidido adoptar definitivamente la palabra “semi6tica”, sin prestar atencion a
las implicaciones filoso6ficas o metodologicas de ambos términos [...], sin excluir el uso de semiologia” (Eco,
2016: 15).

% La semiologia de Saussure consideraba una “disciplina general que estudiara los signos y que contemplara
los signos lingiiisticos s6lo como un reducto particular” (Eco, 2016: 15).
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Roland Barthes defini6 el objeto de la semiologia?® como:

[...]los sistemas de signos, cualesquiera que fuere la sustancia y los limites de estos sistemas:
las imagenes, los gestos, los sonidos melddicos, los objetos y los conjuntos de estas sustancias

[...] constituyen si no ‘lenguajes’, al menos sistemas de significacion (Barthes, 1971: 9, 13).

De este modo, en un primer acercamiento, la semiotica “examina todos los sistemas
de signos como reductibles a las leyes del lenguaje”. Asi, aquellos andlisis que “no
dependa[n] necesariamente de la lingiiistica... han de hablar de semiotica”. (Eco, 2016: 15).
Por tanto, la semiotica se desborda de los limites de la linguistica y los signos verbales, y se

enfoca en el estudio general de los signos.

La semidtica se encarga de analizar cualquier construccion que se fundamente a partir
de signos, especialmente los no linguisticos. Esta propuesta consideré a la moda, los
automaviles, la ciudad, la publicidad y la fotografia, entre otros fendmenos, como objetos de
andlisis semiotico (Repoll, 2010: 64). Es por ello que, la semidtica es el método mas
adecuado para analizar el sistema de significados que compone al discurso civico en las
fotografias del libro de texto, pues es una forma simbolica que no tiene como soporte una

estructura linguistica.

En pocas palabras, se puede definir que la semidtica es una herramienta para
esclarecer cuestiones acerca de la estructura de los signos, los niveles de significacion y los
fendmenos productores de sentido. De ahi que la semidtica sea considerada de igual forma
“una teoria general de los signos que como el estudio de la significacion y el sentido en

ciertos contextos y fendmenos de comunicacion” (Karam, 2005b: 2, 3).

Por tanto, la funcion de la semiética es descifrar la manera en que los signos se
vinculan, transforman y adquieren significados en las practicas sociales. Al respecto, Eco
(2016: 40) senala que la semidtica “es una teoria general de la cultura y en ultimo andlisis,
es un sustituto de la antropologia cultural”, es decir, un modo de investigar e interpretar los

significados que se desarrollan y cobran sentido en el sistema social.

26 Barthes en su obra utiliza el término semiologia, el cual es una inversion de la definicién de Saussure, por lo

que lo asocia con “una translingiiistica que examina todos los sistemas de signos” (no sélo el linglistico) (Eco,
2016: 15).
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En conjunto, la semidtica es el estudio de los signos no lingiisticos como formas
simbdlicas que adquieren significado en determinados contextos y practicas sociales. Esta
perspectiva permite, por tanto, emprender un andlisis sobre una amplia diversidad de
materialidades y fendmenos cuya manifestacion desborda la enunciacion linglistica, y que
cobran y reproducen significados en un sinfin de espacios de la vida sociocultural como la
moda, los medios de comunicacion, la politica, la musica, el arte y la educacion, entre muchos
otros. En este caso, la semidtica posibilitara entender como en las fotografias del libro de

texto Formacion civica y ética adquiere significado el discurso civico.

Para ello, se expone a continuacién un repaso tedrico acerca del signo, para
posteriormente detallar los dos niveles de analisis semidtico ya propuestos: el denotativo y

connotativo.
* Signo y signo iconico

Las unidades de analisis, es decir los segmentos empiricos dotados de significado que son el
objeto de estudio de la semidtica son los signos. De forma sucinta, el signo es la “referencia
de un objeto o hecho no presente” (Elizondo, 2010: 25). Esta definicidn es precisa, pero a la
vez ambigua. Klinkenberg (2006: 47, 50) sefiala que el signo, ademas de fungir como algo
colocado en lugar de otra cosa, da cuenta de una cierta estructuracion del universo (cosas,
sensaciones, valores...) valida para determinada personas a través de un cédigo, es decir, una

serie de convenciones establecidas.

De manera general, la lingiistica de Ferdinand de Saussure definié a los signos como
la combinacion del concepto y la imagen acuUstica (Saussure, 1945: 92), es decir, la union
entre un significado (imagen mental de un objeto, o sea la idea que genera en la mente) y un

significante (emision material de una palabra, como la voz o las palabras).

En cambio, el signo desde la semidtica habria de superar esta concepcién dual.
Charles Sanders Peirce (1839-1914) formulé un modelo triangular del signo. Defini6 a este

como “algo que, para alguien, representa o se refiere a algo en algin aspecto o caracter”

(Peirce, 1974: 22).

Asi, el signo, desde la optica de Pierce, se compone de los siguientes elementos:

representamen, interpretante y objeto. El represetamen es el signo como tal, es decir, lo que
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representa a otro objeto, por ejemplo la fotografia de un paisaje. El interpretante es el efecto
mental causado por el representamen, es decir la idea de paisaje que se genera en quien
observa la fotografia. Por ultimo, el objeto es la referencia directa a la que alude el

representamen, en este caso la existencia fisica del paisaje (Zecchetto, 2002: 70-72).

El signo es la representacion de una realidad; hace alusion a un objeto a través de un
conjunto de elementos relacionados entre si que relacionados representan una totalidad
significante. Por ello, evidentemente las fotografias pueden considerarse un conjunto de
signos. La fotografia es un representamen en si: representa vestimentas, casas, comidas,
actividades, sucesos, etcétera. A su vez, estas fotografias causan un efecto mental en quienes
las observan: generan mentalmente la idea o nocion de tal vestimenta o fenémeno. Por
ultimo, la fotografia estd compuesta totalmente por la representacion los objetos reales que

capturo.

El signo, también es Ilamado vehiculo signico, desde la perspectiva de Morris. El
vehiculo signico es la representacion de un objeto que dirige a quien lo observa las
propiedades del objeto mismo. Asi, quien observa el signo toma en consideracion todas las
caracteristicas del objeto a través de la representacion que emite el signo (Morris, 1985: 29).
De esta manera, la fotografia como signo muestra a quien la observa las caracteristicas de un
objeto especifico, como la fotografia de un libro, por ejemplo. Y en el otro extremo, quien
mira la fotografia genera en su mente una imagen compuesta por todas las propiedades del

objeto fotografiado (hojas, pasta, forma, posicion, sombras, colores, tamafio, etcétera).

Ahora bien, los signos pueden identificarse en dos grandes grupos: signos verbales y
signos no verbales. El primer conjunto estd dominado por los signos linguisticos. Por su parte,
el segundo grupo se compone por todas las deméas expresiones sociales como los musicales,
sonidos, logotipos, sefiales de transito, gestos, movimientos y cualquier tipo de imagenes
entre otros (Zecchetto, 2002: 81). Las fotografias, por su natural composicion gréfica, pueden

considerarse signos no verbales.

También, una clasificacion mas detallada de los signos puede ser la propuesta por
Pierce: icono, indice y simbolo. En palabras de Peirce, un icono es “un signo que se refiere
al objeto que denota meramente en virtud de caracteres que le son propios... [Se] es un icono

de alguna otra cosa, en la medida en que es como esa cosa y en que es usada como signo de
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ella”. El indice, por su parte, “tiene, necesariamente, alguna cualidad en comun con el
objeto... [pero] no es el mero parecido con su objeto, aun en aquello aspectos que lo
convierten en signo, sino que se trata de la efectiva modificacion del signo por el objeto”.
Por tltimo, el simbolo “se refiere al objeto que denota en virtud de una ley, usualmente una
asociacion de ideas generales que operan de modo tal que el simbolo se interprete como
referido a dicho objeto” (Peirce, 1974: 30).

Desde esta tricotomia, los signos estan catalogados de acuerdo con la relacion de
semejanza que poseen con el objeto al que hacen referencia. El simbolo es el signo que menos
parecido detenta con el objeto al que alude, y a su vez su vinculo esta resguardado por
convenciones sociales. Un ejemplo de ello es la representacion de la paz a través de una

paloma blanca.

En el otro extremo, el signo iconico es aquel que representa de manera “idéntica” al
objeto al que alude. Toma las caracteristicas de un objeto de la realidad y las imita. De
acuerdo con esto, la fotografia puede considerarse como una red de signos icénicos, debido

a que es la representacion exacta de objetos o sucesos del mundo.
Sobre el signo icdénico, Eco hace una observacion importante:

Los signos iconicos no poseen las propiedades del objeto representado sino que reproducen
algunas condiciones de la percepcion comin, basandose en cddigos perceptivos normales y
seleccionando los estimulos que [...] permiten construir una estructura perceptiva que |[...]
tenga el mismo ‘significado’ que el de la experiencia real denotada por el signo icénico (Eco,
2016: 222).

Esta clasificacion, aunque practica, no es precisa para los propositos de este trabajo.
Es necesario identificar las propiedades especificas de los signos para después analizar su
funcion en las fotografias.

Los signos pueden ser clasificados en tres: icono, indice y simbolo. En palabras de
Peirce: un icono es “un signo que se refiere al objeto que denota meramente en virtud de
caracteres que le son propios... [Se] es un icono de alguna otra cosa, en la medida en que es
como esa cosa y en que es usada como signo de ella”. El indice, por su parte, “tiene,

necesariamente, alguna cualidad en comtn con el objeto... [pero] no es el mero parecido con
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su objeto, aun en aquello aspectos que lo convierten en signo, sino que se trata de la efectiva
modificacion del signo por el objeto”. Por ultimo, el simbolo “se refiere al objeto que denota
en virtud de una ley, usualmente una asociacion de ideas generales que operan de modo tal

que el simbolo se interprete como referido a dicho objeto” (Peirce, 1974: 30).

A partir de esta tricotomia, los signos estan catalogados de acuerdo con la relacion de
semejanza que poseen con el objeto al que hacen referencia. El simbolo es el signo que menos
parecido posee con el objeto al que alude, y a la vez su vinculo esta configurado por
significativas convenciones sociales. Un ejemplo de ello es la representacion de la paz a

través de una paloma blanca, o la esvastica con el nacionalsocialismo.

En el otro extremo, el signo iconico es aquel que representa de manera analoga al
objeto al que alude, es decir recrea las caracteristicas visuales de un objeto de la realidad. De
acuerdo con esto, la fotografia puede considerarse como una red de signos iconicos, debido

a que es la representacion exacta de objetos o sucesos del mundo.
Sobre el signo iconico, Eco hace una observacion importante:

Los signos iconicos no poseen las propiedades del objeto representado sino que reproducen
algunas condiciones de la percepcion comun, basandose en cddigos perceptivos normales y
seleccionando los estimulos que [...] permiten construir una estructura perceptiva que |...]
tenga el mismo ‘significado’ que el de la experiencia real denotada por el signo iconico (Eco,

2016: 222).

Siguiendo este razonamiento, el signo icénico no es aquel que posee literalmente las
propiedades de un objeto, ya que esto implicaria una duplicacion del objeto referido: de ser
asi, el signo iconico de un avién seria unicamente otro avién idéntico. Por el contrario, el
signo iconico implica la seleccién y reproduccién de elementos perceptivos que generen una
experiencia cercana a la observacion del objeto referido: la fotografia de un automovil es el

signo iconico de un automovil.

Por ello, Eco (2016: 225) indica que “los signos icénicos reproducen algunas
condiciones de la percepcion del objeto una vez seleccionadas por medio de codigos de

reconocimiento y anotadas por medio de convenciones graficas”. El autor sigue
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profundizando sobre las condiciones del signo icénico, pero no es objetivo del presente

trabajo realizar una exhaustiva revision de estas implicaciones.?’

Basta con retomar la perspectiva de Morris al indicar un icono como un signo
caracterizador, el cual “caracteriza lo que denota. Un signo de este tipo puede lograr ese
resultado mostrando en si mismo las propiedades que un objeto debe tener para ser denotado

por él, y en este caso el signo caracterizador es un icono” (Morris, 1985: 59).

En resumen, los signos icénicos son aquellos que representan concretas
caracteristicas del objeto al que alude a través de la reproduccion lo més aproximada posible
de algunas de las propiedades o estimulos visuales que componen al objeto referido. La
fotografia de un arbol esta compuesta por signos icénicos debido a que representa algunos
componentes visuales que refieren a dicho objeto, por ejemplo sélo su tronco y las horas
inferiores si la fotografia se toma a nivel del suelo, por lo que escapan de la imagen elementos

como las raices o el extremo de las ramas superiores.
Otro caso donde se aprecia la iconicidad de la fotografia es:

[...] cuando afirmamos que una foto o un cuadro, por ejemplo de una jirafa, ‘se asemeja’ o
‘posee algunas caracteristicas’ de este animal, estamos diciendo que se ha efectuado un acto
de reconocimiento icénico a partir de la percepcidn y manejo de estimulos sin mediacién
lingliistica, como pura actividad intelectivo visual asociada de algin modo con los
significados de la realidad (Zecchetto, 2002: 175).

De acuerdo con lo anterior, las fotografias del libro de texto gratuito Formacion civica
y ética son potenciales sistemas de signos iconicos, pues manifiestan estimulos visuales
perceptivos que permiten construir el mismo significado entre los objetos retratados y sus
fotografias, tales como objetos (comida, revistas, ropa), escenarios (casa, calles, escuelas),
sujetos (nifios, adolescentes, adultos), actividades (jugar, conversar, reir), entre otros
elementos. Es decir, la fotografia de una modelo es el tejido de un conjunto de signos iconicos
compuestos por la reproduccion de concretos estimulos visuales que son propios de una

mujer modelando.

27 por ejemplo, una vez que ha sefialado que el signo iconico es la representacion de algunas propiedades del
objeto referido, se pregunta si “las propiedades que tiene en comiin con el objeto, ¢son las que se ven o las que
se saben?” (Eco, 2016: 227). Esto aplicaria, por ejemplo, a la pintura o al dibujo.
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El mismo paradigma opera en las fotografias ubicadas en los libros de texto, pues se
componen por recreaciones visuales que tuvieron su origen en una extensa serie de
materialidades y fendmenos del mundo social. Por ello, las fotografias ... pasan por prueba
incontrovertible de que sucedié algo determinado. La imagen quizas distorsiona, pero
siempre queda la suposicion de que existe, 0 existio algo semejante a lo que esta en la
imagen” (Sontag, 2006: 18-19).

Por consiguiente, queda de manifiesto que las fotografias estan compuestas
especificamente por signos iconicos, pues reproducen graficamente algunas de las
condiciones de percepcidn visual que son propias al objeto al que representan; esto es, una
representacion cercanamente precisa de un objeto. En este sentido, un icono no necesita ser
interpretado de acuerdo con saberes y convenciones socioculturales, como lo debe ser por
ejemplo el simbolo, pues contiene en su manifestacion todos los elementos visuales

necesarios para ser comprendido.

En conclusion, el presente trabajo considera que las fotografias estan articuladas por
una vasta urdimbre de signos iconicos, por lo que su analisis implica la identificacion y
sistematizacion de tales signos. Morris utiliz6 tanto la categoria vehiculo signico?® como
signo: la representacion de un objeto que dirige a quien lo observa las propiedades del objeto
mismo. A partir de ahora, para un fin practico, se menciona el término signo en su modalidad

de signo iconico.
4.3 Primer nivel analitico: Sobre lo denotativo de la fotografia
* La fotografia como imagen no codificada

El primer nivel de analisis de la fotografia se enfocara en el reconocimiento y organizacion
de los signos que la componen desde una perspectiva denotativa. Para ello, es necesario
concebir a la fotografia como un mensaje que carece de cddigo, pues esto favorecerd un
estudio pleno de la composicion visual de la imagen fotogréafica, posponiendo su lectura

cultural, tarea del segundo nivel analitico.

28 Morris utiliza el sustantivo “vehiculo” en virtud de la funcionalidad del signo (Morris, 1985: 27-28). Este
trabajo se refiere al signo especificamente por su capacidad de significar, por lo que prescinde de tal sustantivo.
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El cédigo, de manera breve, es “el conjunto de reglas que sirven para asociar
seméanticamente los valores del repertorio de los significantes y, de esta manera, organizar
los significados de los signos, ya que éstos carecen de sentido mientras estan desligados unos
de otros (Zecchetto, 2002: 93). El cddigo es, en resumen, el orden relacional que da sentido
a un conjunto de elementos o unidades que individualmente no podrian manifestar un

significado.

Asi, el codigo establece una asociacion entre los signos y las cosas que refieren;
subyace en convenciones establecidas entre los seres humanos, en las cuales determinados
signos resguardan correspondencias con aquello a lo que remiten (Klinkenberg, 2006: 46-
47). El idioma espafiol se rige por un codigo, el cual organiza los signos linglisticos, en este
caso las palabras, para que tengan un significado reflejado en una oracion, por ejemplo.

Ahora bien, habra que reflexionar si las fotografias se estructuran mediante algin cédigo.

Se ha argumentado que la fotografia es una imitacién fiel del mundo, un ‘analogén
perfecto de la realidad’. Por ello, cabe decir que la expresion fotografica no esta construida a

partir de ningin codigo, sino mas bien ‘e€s un mensaje sin codigo’ (Barthes, 1982: 13).

Aparentemente, las fotografias no se articulan siguiendo un patrén organizativo o
asociativo, es decir un codigo. El lente de la cdmara fotogréfica se posa frente a un objeto o
suceso de la realidad, captura la luz que refleja, la imprime en un mecanismo digital o
analdgico y culmina en una fotografia. Esta imagen representa un fenémeno u objeto en el
mundo cuya existencia no dependia de algin cédigo de organizacién o significacion. Desde

esta dptica, la fotografia s6lo contiene la exposicidn objetiva de la realidad.

A diferencia de lenguaje, la imagen fotografica no posee una composicion dada por
un cadigo, pues los elementos que aparecen en ella pueden ser entendidos simplemente con
la vision, a diferencia del lenguaje que para su comprension se debe conocer su codigo escrito
u oral. Con ello, la inexistente necesidad de un codigo para interpretar una fotografia indica
que la imagen no se compone por codigo alguno, por lo que aparentemente resulta ser una

reproduccion grafica de la realidad. Su analisis, por tanto, es de orden denotativo.
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* Andlisis denotativo

Sin embargo, todas las expresiones imitativas, entre ellas la fotografia, implican dos
mensajes: uno denotado y el otro connotado. El primero indicaria que la fotografia esta
totalmente compuesta por una plenitud analdgica, imitacion fiel de la realidad. Mientras
tanto, el segundo implicaria a la fotografia como un conjunto de significados que remite a
una determinada cultura (Barthes, 1982: 13-14), y por tanto su interpretacion si se rige por

un codigo, originado en significados, valores y convenciones constituidos en las sociedades.

De esta manera, se genera una paradoja que consiste en la existencia de dos mensajes
en la fotografia. El primero corresponde a la representacion mecanica y analoga del mundo,
sin codigo. El segundo, sefiala la constitucion total de la fotografia como un mensaje retérico
intencional, y por lo tanto articulado por un codigo (Barthes, 1982: 15). La fotografia, a partir
de la reflexion de Barthes, contiene dos mensajes que resultan ser incluso contradictorios: la

simultanea existencia y ausencia de un codigo.

Reformulando lo anterior, existen dos mensajes dentro de la fotografia. En el
denotativo, no se expresa una intervencion en la realidad, sino s6lo un acto contemplativo y
pasivo, por lo que es neutral, objetivo y no manifiesta alguna idea intencional. En el
connotativo, por el contrario, indica una manipulacion de la realidad, lo que refiere a un acto
de intervencion, de organizacién de lo fotografiado a partir de cddigos netamente culturales:
colocar un objeto como significado de algo especifico en una cultura determinada, como los
colores de la bandera para aludir al nacionalismo, o el gesto de un hombre para referir a un

estado de &nimo.

La fotografia sin c6digo es nombrada imagen denotada. Al ser asi, “no implica codigo
alguno, [...] vuelve natural al mensaje simbdlico, [muestra] una suerte de estar ahi natural
de los objetos, [...] la naturaleza parece haber producido de forma espontdnea la escena

representada (Barthes, 1986: 41).

En efecto, la denotacion “tiene que ver con la comprension global del signo, en su
realidad de significante y de referente”. De esta manera, “conocer denotativamente un signo
o0 un enunciado equivale a captar su sentido extensional que, mediante un significante, remite
al significado del objeto aludido” (Zecchetto, 2002: 111).
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De todo ello se deriva que el primer analisis aqui propuesto se enfoca en la fotografia
como imagen denotada. Es decir, considera que las fotografias del libro de texto estan
compuestas por una serie de representaciones analdgicas de la realidad, y por lo tanto su
analisis requiere de la identificacion y descripcion literal de las relaciones que resguardan los

signos entre si dentro de la imagen y con los objetos de la realidad a los que aluden.

Por tanto, analizar lo denotativo en las imagenes, en este caso las fotograficas, implica
concentrarse en “lo anecdotico que podemos desprender de estas imagenes, de las formas,
colores, figuras [...] lo que aparece, lo que se presenta como tal, lo natural” (Karam, 2006:
8). Tan es asi que, para emprender este andlisis, es importante reconocer que los signos
considerados “no proceden de una reserva institucional, no estan codificados”, es decir, no
les fueron aplicadas reglas de significacion. Es decir, para la lectura de este primer nivel de
la imagen, el denotativo, no es necesario nada mas que los saberes que dependen de las

percepcion, pues es una lectura literal (Barthes, 1982: 33).

De este modo, el analisis denotativo se concentrara en el mensaje iconico no
codificado de las fotografias del libro de texto gratuito Formacion civica y ética sexto grado.
Asi, esta lectura se enfocaré en los signos icénicos y lo que manifiestan, tal como las formas,
figuras, colores, distribuciones, objetos, individuos, espacios, entre otros elementos que
pueden ser percibidos visualmente. Las dimensiones de la semidtica denominadas sintactica
y semantica determinaran la forma tedrica y metodoldgica para realizar esta lectura

denotativa.
* Sintactica

La dimension sintactica se encarga de analizar “la relacion formal de los signos entre si”, y
su estudio ha sido nombrado por Morris como sintaxis (Morris, 1985: 32). La sintaxis estudia
la correspondencia o los vinculos que establecen los signos entre si para conformar

significado.

La importancia de la sintactica reside en el principio de la inexistencia de lenguaje
compuesto por signos aislados, ya que minimamente todos los signos establecen relaciones
con otros signos. Tanto los emisores de mensajes como sus receptores pueden interpretar un

signo solo cuando lo ven vinculado de forma estructural con otros (Zecchetto, 2002: 21).
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Queda asi definido que la sintaxis es “el estudio de las relaciones de coherencia entre
los signos”. Con ello, frente al estudio de la imagen, la sintaxis responde “por qué los signos

se agrupan en ese orden” (Karam, 2005b: 7).

Es por ello que la dimension sintactica adquiere relevancia, por la propuesta de
estudiar como los signos significan a partir de su relacién con otros. En el caso de las
fotografias del libro de texto, el andlisis sintactico permite esclarecer cdmo los signos se
vinculan entre si, por ejemplo las distribuciones y organizacion de los sujetos entre si y su
entorno, la luz que da pistas mediante las sombras de la forma y tamafio de las mesas, el
orden general que dicta la organizacion del resto de los elementos, la correspondencia de las
formas con los angulos y planos que se alcanzan a apreciar, entre otras relaciones signo—

signo.
* Semantica

Morris defini6 la dimension seméntica como el estudio de “las relaciones de los signos con
los objetos a los que son aplicables. El estudio de esta relacion se denomina semantica”
(1985: 31). La seméntica, por tanto, tiene como objetivo estudiar la relacion de los signos
con aquellos objetos o fendmenos que representa. A estos objetos materiales e inmateriales
de la realidad que son representados con un signo se les nombra designatum. La semantica

estudia, entonces, la relacion signo-designatum.

El designatum que menciona Morris puede ser parecido al concepto de objeto que
describio Peirce en su division del signo. El objeto para el tltimo autor es “aquello acerca de
lo cual el signo presupone un conocimiento para que sea posible proveer alguna informacion
adicional sobre el mismo”, e igualmente puede ser “perceptible, o solamente imaginable, o

aun inimaginable en un cierto sentido” (Peirce, 1974: 23-24).

En resumidas palabras, el objeto peirceano es aquella materialidad (objeto fisico
como una botella o sensitivo como un sonido) o inmaterialidad (un concepto como el de

violencia) que es representada en el signo. El designatum de Morris es similar.

Para Morris, el designatum es ‘“el tipo de objeto para el que dicho signo es
pertinente”’; precisa que “no es una cosa, sino un tipo de objeto o conjunto de objetos”, y

ademas en la practica puede ser un objeto no real (Morris, 1985: 29-30). De esta manera, el
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designatum es aquel objeto o fendmeno fisico, sensitivo o inmaterial existente en la realidad

que es referido por el signo.

El analisis semantico fue previsto por Peirce, y lo denomind como el estudio de las
relaciones entre los signos y los significados. Morris lo nombr6 semantica, estableciendo el
estudio de las relaciones de correspondencia entre los signos y sus significados u objetos

(Beuchot, 2016: 141), es decir, la relacion entre el signo y sus designatum.

La semantica es una disciplina (subordinada de la semiética) descriptiva y técnica
de los significados de un determinado lenguaje, por tanto su instrumentalidad es aplicable a
los textos no verbales, como los audiovisuales (Zecchetto, 2002: 21), o bien las imagenes

fotograficas como es el caso.

Dado lo anterior, puede resumirse que la semantica se ocupa del “estudio de las
relaciones que corresponden entre vehiculo de signo y significados y objetos”, por lo que

responde a la cuestion “qué significados y sentidos tienen los signos” (Karam, 2005b: 7).

En este estudio, la utilidad del analisis semantico recae en la posibilidad de
reconocer los objetos y determinar los significados que estan representados por los signos de
las fotografias. Esto es, muestra la posibilidad de conocer en conjunto los escenarios que
componen la fotografia: tipos de vestimentas, caracteristicas fisicas de los individuos,

escenarios como patios o aulas, entre otros componentes.

En resumen, mientras la sintactica se encarga de estudiar las relaciones de los signos
que aparecen en una fotografia (luces, sombras, volimenes, cantidades, organizacion y
demas), la seméntica se enfoca en la relacion que éstos resguardan con el objeto mismo al
que aluden, tal que identifica la reproduccion visual de un aula de clases donde se encuentra

una mesa que sostiene en la superficie un cuaderno.
4.4 Segundo nivel: Analisis connotativo de la fotografia

« La existencia del cédigo y la connotacion

El segundo nivel analitico es de indole connotativo, entendiendo a la fotografia como
mensaje iconico codificado. Es decir, este nivel de andlisis aborda a la fotografia como un

mensaje que no es una reproduccién analégica del mundo, sino una representacion
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intencional que cobra sentido en las practicas, valores, tabues, instituciones y otras

dimensiones de la compleja red de significados socioculturales.

Ahora, se reconoce que la fotografia se articula por un cddigo, pues “nada tiene mas
reglas y convenciones que la préactica fotografica y las fotografias: las ocasiones de
fotografiar, asi como los objetos, los lugares y los personajes fotografiados o la composicion
misma de las imagenes, todo parece obedecer a canones implicitos...” (Bourdieu, 1979: 5).
La fotografia, en este sentido, no es una manifestacion objetiva, sino una representacion

totalmente deliberada.

Por ello, en contraste con la proposicion que la fotografia es una representacion
fidedigna que Unicamente reproduce los objetos de una realidad objetiva, se destaca que esta
imagen también est4d compuesta por un cédigo, es decir por pautas culturales de orientan el
modo en que los objetos son representados con intenciones manifiestas de generar un
significado cultural. Esta manera de emitir un concreto significado puede entenderse como

connotacion.
Sobre ello, Barthes (1984: 23) sefiala que

[...] el cédigo de la connotacion no es, verosimilmente, ni ‘natural’ ni ‘artificial’, sino
historico, o, si asi lo preferimos: ‘cultural’; sus signos son gestos, actitudes, expresiones,
colores o efectos dotados de ciertos sentidos en virtud de los usos de una determinada
sociedad: la relacion entre significante y significado, es decir, la significacién propiamente

dicha, sigue siendo, si no motivada, al menos histérica por ejemplo.

Al ser asi, el analisis del mensaje codificado de la fotografia, es decir una lectura
connotativa, implica el analisis de los signos de la imagen considerando que éstos no se
muestran de manera espontanea o natural, pues han sido intervenidos, colocados o enfocados
de tal modo que representan significados que van mas alla de la descripcion denotativa y se

ubican en un plano cultural.

Cabe mencionar que “al ser la imagen un componente de la cultura, de la vida social
y politica, estudiar la misma deviene en reflexionar como se construye socialmente el sentido

en ciertos procesos de comunicacion visual” (Karam, 2006: 2). Por ello, el analisis
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denotativo de la fotografia trasciende su estudio descriptivo y literal, y se ubica como una
manera compleja de identificar y comprender como adquiere sentido en funcion del orden

social.

En consecuencia, al analizar desde la semiotica la connotacion de las fotografias, se
revelaria que sus aparentes formas neutrales o descriptivas de representacion, es decir su
dimensidén denotativa, “no significan lo que parecen significar a primera vista, sino algo mas

hondo: las relaciones sociales (de poder, de riqueza, de prestigio, etcétera)” (Beuchot, 2016:

167).

Por ello, las fotografias se articulan a partir de un codigo, pues se organizan y
exponen a partir de normas, convenciones Yy significados socioculturales; el codigo de la
fotografia se fundamenta en representaciones, valores, discursos y usos que recorren el
entramado social, y se manifiestan en signos iconicos que se muestran aparentemente como

reproducciones exactas de la realidad.

Para el andlisis del mensaje iconico codificado de la fotografia, la dimension
pragmatica, derivada de la semiética, se proyecta como la mas adecuada para analizar la

trama de sus representaciones connotativas.
 Pragmatica

La pragmaética es el estudio de la relacién entre los signos y sus intérpretes (Morris, 1985:
67). Esta dimension es de suma importancia pues permite que el estudio semidtico se
desprenda del inmanentismo y posibilite analizar qué sentidos y lecturas culturales generan

las iméagenes fotograficas en los intérpretes que las observan.

Para empezar, es necesario aclarar una ligera diferencia entre los términos intérprete
e interpretante. La definicion que provee Peirce acerca del interpretante es peculiar.
Menciona que cuando un signo se dirige a alguien “crea en la mente de esta persona un signo
equivalente, o tal vez, un signo mas desarrollado. Este signo creado es lo que yo llamo el

interpretante del primer signo” (Pierce, 1974: 22).

Lo anterior significa que el interpretante peirceano es un ‘segundo signo’ creado en

la mente de una persona a partir de la observacion de un ‘primer’ signo (la representacion de
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algo). A saber, este interpretante es la imagen mental que se origina a partir de la observacion
de un signo: la imagen mental de una puerta (interpretante) generada a partir de observar la

fotografia (signo) de una mesa.

Ahora bien, el interpretante en Morris contiene un elemento mas: el intérprete.

Menciona que

[...] el intérprete del signo es la mente; el interpretante es un pensamiento o un concepto;
estos pensamientos o0 conceptos son comunes a todos los hombres y proceden de la
aprehension de objetos y de sus propiedades por parte de la mente [...] Mientras que el
intérprete de un signo es el organismo, el interpretante es el habito del organismo de
responder, a causa del vehiculo signico, a objetos ausentes relevantes para una problematica

0 situacion como si estos estuvieran realmente presentes” (Morris, 1985: 68).

Entonces, la diferencia entre intérprete e interpretante implica lo siguiente. Morris
coloca al intérprete en el campo de la mente, y al interpretante en el de pensamiento, y coloca
a éste como producto de la mente. De este modo, el interpretante es un pensamiento, una
imagen generada en la mente. Asi, el intérprete, o sea la mente, es un organismo, mientras
que el pensamiento, es decir el interpretante, es un “habito del organismo a responder”. De
esta manera, destaca al interpretante porque es especificamente un habito y no una reaccién
fisioldgica (Sandoval, 2011: 11-12).

Sirva concluir con un ejemplo acerca de un partido de futbol. Si el interpretante es
una imagen ubicada en el pensamiento o habito por realizar, cuando a un jugador se le
muestra la tarjeta roja genera el pensamiento de un deber de abandonar el encuentro, y por
consiguiente realiza dicha accion. En este sentido, el interpretante no es el jugador (ser
humano u organismo) como tal, sino la generacion del pensamiento y habito del jugador de
abandonar el partido al interpretar un signo, en este caso la tarjeta roja de expulsion. Por ello,
“el interpretante de un signo es el habito en virtud del cual puede decirse que el vehiculo

signico designa ciertos tipos de objetos o situaciones” (Morris, 1985: 74).

Por ello, la pragmatica es la dimensién de la semi6tica que estudia la relacion que
existe entre los signos y sus interpretantes, o sea los pensamientos o significados que se
construyen en la mente de los intérpretes. Se trata, pues, de estudiar como los signos con

atribuidos de significado por las personas que los observan, y por ende trasciende el campo
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de estudio de la sintactica, inscrita dentro de los bordes de la imagen, y la semantica,

desarrollada intrinsecamente en la relacion de los signos y los objetos que representa.

Como indica Beuchot (2016: 142), la pragmatica es la dimension de la semidtica
mas abarcadora y compleja. Por ello, para realizar un analisis pragmatico de las fotografias
del libro de texto es necesario adoptar un cuerpo tedrico mas amplio que permita estudiar a
detalle los profundos procesos socioculturales que intervienen en la creacion de la asociacion

entre interpretantes y signos.

Para ello, primero se desarrollarda una breve sintesis de los dos niveles analiticos
desarrollados a lo largo de este segundo apartado, para después concluir el capitulo con la
exposicion de la teoria del habitus de Pierre Bourdieu como la méas adecuada para realizar el

analisis pragmatico.

» Semiosis o totalidad del analisis semidtico

La semidtica, al ser una metodologia “para el analisis sociocultural, y mas precisamente para
el analisis de las culturas populares modernas... puede adentrarse en la complejidad de los
objetos culturales” (Abril, 2009:129), se consider6 como la mas adecuada para ofrecer el
enfoque y las herramientas necesarias para el analisis del objeto cultural que aqui interesa, es

decir el discurso civico cuyo soporte son las fotografias del libro de texto.

Para ello, se desarrollo el proposito de realizar dos niveles de analisis semidtico, el
denotativo y connotativo, y con ello llevar realizar un estudio que comprenda un completo

entendimiento de como se lleva a cabo la semiosis en la relacidn fotografias-estudiantes.

La semiosis es el proceso a través del cual una representacion, un estimulo o una
idea se convierten en un signo para alguien. Este proceso es el objeto de estudio de la
semiotica, es decir el comportamiento de los signos (Elizondo, 2010: 24). La semiosis
comprende los mecanismos que originan que un objeto, abstraccion o cualquier otra
manifestacion, por ejemplo un tono especifico de silbido, adquieran un determinado

significado en un contexto cultural concreto, como el de saludo.

En palabras de Charle Morris (1901-1979), “el proceso en el que algo funciona como

signo puede denominarse semiosis”. Para que la semiosis se lleve a cabo, es necesaria la
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presencia de tres factores: vehiculo signico, designatum y el interpretante (éste Gltimo puede
contener un cuarto elemento, el intérprete) (Morris, 1985: 27). La funcion de estos tres
factores ya ha sido abordada a lo largo de esta exposicion.

Por tanto, sirva la semiosis como término que define la estructura analitica general
del presente trabajo, pues éste aborda las tres dimensiones necesarias, sintactica, semantica
y pragmatica, para entender de manera integral como un signo, en este caso las fotografias,
no solo es estudiado en su inmanentismo, sino que es atribuido de una variabilidad extensa
de significados inscritos en un determinado contexto sociocultural por los estudiantes de

sexto grado de primaria.

Es por ello que, al tener como objetivo estudiar el significado del discurso civico en
las fotografias del libro de texto, fue necesario adoptar un cuerpo tedrico que permitiera no
solo estudiar de manera formal la imagen, sino que pudiera ser abordada para entender la
vastedad y complejidad de las redes de significados socioculturales que puede producir. La

teoria del habitus de Pierre Bourdieu se mostré como la mas indicada para esta tarea.
4.3 Teoria del habitus

Si el estudio de la pragmatica es la relacion entre interpretantes y signos, o sea entre la
practica interpretativa de los estudiantes y las fotografias, es necesario preguntarse ¢a través
de cudles categorias teoricas se puede abordar esta correspondencia? Por ello, se propone
indagar en el contexto sociocultural que da sentido a la formacién de los interpretantes. La

teoria del habitus de Pierre Bourdieu permite llevar a cabo este proposito.

Para la exposicion de esta teoria, es necesario segmentarla en dos apartados. El
primero abordara las condiciones de existencia de los intérpretes, es decir de los alumnos.
Estas condiciones de existencia revelaran su lugar en el espacio social (Bourdieu lo denomina
posicion). El segundo podréa identificar sus disposiciones en forma de préacticas e
interpretaciones del mundo. La vinculacion de ambos conceptos permitird conocer los
habitus de clase de los estudiantes, y asi comprender sus operaciones interpretantes, es decir
el origen y sentido del significado que le atribuyen al discurso civico de las fotografias del

libro de texto.
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4.5.1 Posiciones: ubicacion dentro del espacio social y capitales
* Espacio social

Como se argumentara en las siguientes paginas, el significado que los estudiantes le otorgan
a cualquier estimulo que se les presente, en este caso a las fotografias del libro escolar, no es
fortuito, sino que corresponde al esquema de valores propios de sus condiciones materiales
de existencia, caracteristicos de la clase social a la que pertenece. Conocer tales condiciones
materiales implica, desde la perspectiva de Bourdieu, identificar la posicion de los sujetos

dentro del espacio social en funcién de dos principales capitales: el econémico y cultural.

El concepto de espacio social remite a pensar a la sociedad como una red de relaciones
sociales, las cuales establecen su correspondencia a partir de los vinculos, practicas y usos
que constituyen entre si conjuntos de personas de diferentes perfiles y contextos

socioculturales y econémicos.

En principio, Bourdieu define al espacio social como un “conjunto de posiciones
distintas y coexistentes, exteriores las unas respecto de las otras, definidas unas en relacién
con las otras, por vinculos de proximidad, de vecindad, o de alejamiento, y también por
relaciones de orden como debajo, encima y entre” (Bourdieu, 2011: 28-29). El espacio social,
por tanto, es la interconexion de una serie de posiciones que se asemejan, diferencian, se
acercan y se alejan entre si. Las posiciones, por consiguiente, son los lugares que ocupan un
conjunto de personas en el espacio social de acuerdo al conjunto de bienes econémicos y

culturales que poseen.

Bourdieu describe la construccion del espacio social “de tal modo que los agentes o
grupos son distribuidos en él en funcién de su posicién en las distribuciones estadisticas
segun los dos principios de diferenciacion [...] el capital econdmico y el capital cultural”

(Bourdieu, 2011: 29).

Estos dos capitales permiten la agrupacion de sujetos con capitales similares en
posiciones del espacio social también semejantes. Por ello, la posicién en el espacio social
se encarga de “construir” una clase social a partir de la uniéon de un grupo de sujetos cuya
cantidad de los bienes economicos y culturales que posee también son similares. No puede,

por tanto, la nocion de posicion ubicar a un sujeto con cantidades descomunales de cualquier
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capital en el mismo sitio del espacio social donde existe un grupo de personas con cantidades

inferiores.

Es esta semejanza de condiciones materiales de existencia la que define la
cimentacion, siempre constante, de una clase social, la cual ulteriormente originara diversos
préacticas como los tipos de vestimenta, los deportes que se practican, los lugares a donde se
acude los dias de descanso y los modos de interpretar peliculas, anuncios, pinturas y
fotografias. Se detallan los dos pilares de estas condiciones materiales: el capital economico

y cultural.
» Capitales economico y cultural

En principio, el capital, desde la dptica de Marx, “se presenta en un comienzo y en todas
partes bajo la forma de dinero, como patrimonio dinerario”; el primer producto del capital
es la circulacion de mercancias, a la vez que su ultimo producto es el dinero (Marx, 2008:
179). La nocion de capital de Bourdieu se aleja de este concepto monetario del capital. De
hecho, Bourdieu sefiala que los capitales no son s6lo econémicos y concentrados por unos
pocos agentes, sino que también tienden a sumarse, restarse, acomodarse, multiplicarse
(Fortich y Moreno, 2012: 54).

Los capitales determinan a los sujetos en un lugar especifico del espacio social. Estos
son principalmente el capital econémico, el capital cultural y el social, ademés del simbdlico,
siendo el prestigio o reputacion social que adquiere un agente a partir de la percepcion y

reconocimiento de las diferentes especies de capital (Bourdieu, 1990: 206).

Las diferentes especies de capital se encuentran estrechamente vinculadas entre si, y
en determinadas condiciones pueden convertirse unas en otras. El capital social, por ejemplo,
puede transformarse en capital econémico (adquisicion de un empleo altamente remunerado
a través de la recomendacion de una persona influyente), al igual que el capital cultural (a
través de diplomas universitarios). A pesar de la conexion entre los capitales, el capital
econdmico ostenta un cierto peso predominante sobre los demas. La posesion de este capital

es vital para el éxito de las luchas en los campos (Giménez, s/f: 16).

El volumen del capital econdmico, por ejemplo, puede ser identificado a partir del

reconocimiento de los ingresos, bienes, posesiones, servicios y demas recursos que implican
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un gasto 0 mantenimiento monetario. Por su parte, su estructura se hara evidente a partir de

su comparacion con los demas niveles de capital.

Mientras que el capital econémico se fundamenta en el recurso dinero, el capital
cultural se concentra en otros bienes, tales como saberes, diplomas escolares y universitarios
(Giménez: 15). El capital cultural est& presente en los agentes en tres formas: incorporado,

objetivado e institucionalizado.

El capital cultural incorporado estid ligado al cuerpo y por tanto supone una
incorporacion, por lo que implica una inversion de tiempo del agente para realizar dicha
inculcacién. Esta forma de capital cultural es una manifestacion corporea ubicada en cada
persona, quien lo ha adquirido dedicando su tiempo. Al ser asi, esta forma de capital no es
hereditaria ni transferible, no se puede acumular mas alla de la capacidad del individuo, y al
fallecer éste el capital también muere (Bourdieu, 2013: 205).

El capital cultural incorporado es un trabajo sobre el cuerpo, y es observable en
habitos y esquemas de percepcion y gusto (Colorado, 2009: 3). Dicho en otras palabras, esta
forma de capital cultural se adquiere a partir del tiempo que dedica un agente a estar en
contacto con bienes v significados culturales,? a adquirir experiencias y conocimientos, por
lo que se instala en los procesos cognitivos, lo que da razon de no ser un capital materialmente

trasferible.

Por su parte, el capital cultural objetivado es de cualidad fisica, representado como la
posesion de bienes culturales existentes en soportes materiales tales como libros,
instrumentos, pinturas, monumentos entre otro. Estos objetos efectivamente pueden ser
transmisibles, por lo que pueden convertirse en capital econdmico, por ejemplo, en la

cotizacion de una coleccion de pinturas (Bourdieu, 2013: 214, 217).

Los bienes pertenecientes al capital cultural objetivado adquieren su valor como tal
en tanto los agentes reconozcan en ellas las propiedades que asignen dicho valor a través de
su capital incorporado, es decir, que una escultura, por ejemplo, adquiere la categoria de

capital cultural objetivado mediante su reconocimiento de pertenencia a una determinada

29 Bourdieu sefiala: “se habla de cultivarse” (Bourdieu, 2013: 215).
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vanguardia artistica, esto a través de agentes que ostenten en su capital incorporado el

conocimiento de tal vanguardia artistica.

Por su parte, el capital cultural institucionalizado se presenta bajo las forma de titulos
predominantemente académicos. Son actas de competencia cultural que confiere a su
portador un valor convencional constante, a la vez que esta garantizado por la cultural. Al
igual que el incorporado, esta forma de capital no es transferible, pues su soporte es el agente

en tanto organismo bioldgico (Bourdieu, 2013: 219).

Ahora bien, los capitales se distribuyen a partir de tres fundamentos organizativos: el
volumen, la estructura y la evolucion historica de ambas logicas. Asi, el volumen y la
estructura de los capitales producen, a través de determinadas trayectorias historicas, las
condiciones materiales de existencia de una clase social. El volumen del capital es el
conjunto total de recursos utilizables (econémicos, culturales y sociales). La estructura del
capital, por su parte, son las formas en que se distribuye el capital global entre las distintas
especies de capital (Bourdieu, 1998: 113-114).

Se puede decir que el volumen de los capitales es la suma de los recursos culturales
y econémicos, por ejemplo, con los que un individuo cuenta; mientras que la estructura del
capital determina la distribucidn de tales recursos, es decir indica cual capital posee en mayor
medida. Por ultimo, la evolucidn histérica determina el modo en que el volumen y estructura

de los capitales se compensa o desestabiliza a lo largo de la vida del sujeto
* Posicidn en el espacio social

En suma, las posiciones que ocupan los grupos de individuos en el espacio social no son
aleatorias, sino que estdn determinadas a partir de la posesion de bienes culturales y
materiales. En correspondencia, las personas que detenten una cantidad similar de ambas
posesiones se ubicaran en un lugar del espacio social en el que sélo pueden situarse sujetos
de un perfil semejante, conformando asi una aproximacion a lo denominado como clase

social.

De esta manera, el espacio social se compone por agentes (individuos) y grupos de

agentes definidos por sus posiciones relativas, de acuerdo con el volumen y la estructura de
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los capitales que poseen. Estos capitales son el economico, cultural, social y simbolico
(Gutiérrez, 2013: 20).

Por tanto, se puede decir que el espacio social es una estructura de posiciones
diferenciadas, donde las clases sociales no se definen por el conjunto de determinadas
propiedades como edad, sexo u origen étnico, sino “por la estructura de las relaciones entre
todas las propiedades pertinentes, que confiere su propio valor a cada una de ellas y a los

efectos que ejerce sobre las practicas” (Capdevielle, 2011: 38).

Sobre el desarrollo histérico de los elementos constitutivos del espacio social,

Bourdieu sefiala que

Nada permite suponer que este principio de diferenciacion vaya a ser el mismo en cualquier
momento y en cualquier lugar [...] todas las sociedades se presentan como espacios sociales,
es decir estructuras de diferencias que s6lo cabe comprender verdaderamente si se elabora el
principio generador que fundamenta estas diferencias en la objetividad. Principio que no es
mas que la estructura de la distribucion de las formas de poder o de las especies de capital
eficientes en el universo social considerado, y que por lo tanto varian segun los lugares y los
momentos” (Bourdieu, 1997: 48-49).

En definitiva, el espacio social comprende la existencia de individuos y grupos
sociales distribuidos en un universo social a partir de las similitudes y diferencias que en
determinado momento detentan. Estos rasgos semejantes y diferenciantes se rigen por: a) el
volumen del capital global que poseen, es decir la suma de los recursos como bienes
econdmicos o grados de escolaridad; b) la forma en que dicho capital global esta estructurado,
es decir, la presencia de equilibrios o desigualdades de los bienes econémicos y culturales;
c) el desarrollo del volumen y la estructura de los capitales a partir de la historia de vida de

los agentes y los grupos.

Por ello, cabe decir en conclusion que el espacio social es la conjuncion relacional de
las propiedades de los grupos de individuos. Estas propiedades determinan el lugar que
ocuparan los grupos en el espacio social, su proximidad y lejania, definiendo con ello una
serie de practicas, habitos y estilos de vida propios de cada grupo, lo que conlleva a la
delimitacion y significado que tiene para cada sector los usos y practicas, por ejemplo, del
deporte, de la alimentacion, del tipo de entretenimientos, de los medios de comunicacion que
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se frecuentan, la moda, la musica, la fotografia, la opinion publica y un sinfin de practicas y

fenémenos.

La importancia de conocer las posiciones que ocupan las personas dentro del espacio
social, de acuerdo con la teoria de Bourdieu, recae en identificar desde qué condiciones o
estructuras objetivas los sujetos producen y organizan sus concepciones del mundo, y asi

comprender y explicar el origen social de sus practicas interpretativas.

Este andlisis de la estructura objetiva, de acuerdo con Bourdieu, pertenece a una de
las dos lecturas posibles de la realidad social. Esta primera lectura pertenece al uso objetivista
de la estadistica para establecer distribuciones, es decir, indicadores objetivos de las

propiedades materiales (Bourdieu, 2013: 199).

Sin embargo, averiguar las condiciones materiales de existencia de los sujetos, es
decir identificar su posicion en el espacio social, no basta para comprender sus
interpretaciones, pues solo indica cudl es su procedencia material objetivada. Es necesario,
por consiguiente, profundizar en sus précticas en operacion, es decir, entender el significado
que le confieren a los usos e interpretaciones que tienen sobre los hechos, fendmenos y

cualquier tipo de suceso o forma de la realidad.
4.3.2 Disposiciones: la manifestacion del habitus

La posicion, como se ha mencionado, es el lugar dentro del espacio social que ocupan los
agentes de acuerdo a su nivel y estructura de capitales. Por su parte, es necesario agregar el
concepto de disposicion. Las disposiciones son, de forma precisa, “un sistema de
separaciones diferenciales en las propiedades de los agentes, es decir, en sus practicas y en

los bienes que ellos mismos poseen” (Bourdieu, 2011: 31).

La disposicion es una categoria que comprende esencialmente las practicas de los
agentes. Bourdieu sefiala que las disposiciones son “las formas duraderas de ser o de actuar,
que encarnan los cuerpos (que yo llamo habitus)” (Bourdieu, 1997: 69). Las posiciones y las
disposiciones que definen a las clases sociales son conceptos relacionales, por lo que es
indispensable reflexionar la relacion que establecen entre si. Las posiciones indican las

condiciones de existencia de los grupos sociales, mientras que las disposiciones determinan
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las formas de comportamiento e inteleccion de los agentes, siempre en funcion de su lugar

en el espacio social.

Asi, las clases sociales se articulan a través de “la correspondencia que se establece
entre el espacio de las posiciones ocupadas en el espacio social y el espacio de las
disposiciones (o de los habitus) de sus ocupantes”. De este modo, las clases sociales se
constituyen a partir de “regiones del espacio social [que] agrupan a unos agentes lo mas
homogéneos posible no sélo desde el punto de vista de sus condiciones de existencia sino
también desde la perspectiva de sus practicas culturales, de sus consumos, de sus opiniones
politicas, etcétera” (Bourdieu, 2009: 28-29).

La posicién y disposicién de cada sujeto se desarrolla a lo largo de su trayectoria
personal. La trayectoria es la “serie de posiciones sucesivamente ocupadas por un mismo
agente (0 un mismo grupo) en un espacio en si mismo en movimiento y sometido a incesantes
transformaciones” (Bourdieu, 2009: 82). En consecuencia, las posiciones y disposiciones de
los sujetos se construyen de manera diacrénica, es decir, a través de la historia de las
posiciones que han ocupado en el espacio social. Por decirlo asi, no estdn determinadas de
manera fortuita, sino que responden a una evolucidn individual del recorrido de vida de casa

individuo y grupo social.
En resumen, la disposicion permite

[...] expresar todo lo que recubre el concepto de habitus (definido como sistema de
disposiciones): en efecto, expresa ante todo el resultado de una accién organizadora que
reviste, por lo mismo, un sentido muy proximo al de término como estructura; ademas designa
una manera de ser, una propension o una inclinacion (Bourdieu, 1972: 247; citado por

Giménez, s/f: 6).

La identificacién de las disposiciones de los sujetos, de acuerdo con Bourdieu,
pertenece a la segunda lectura posible de la realidad, la cual se enfoca de las propiedades
simbdlicas que los agentes generan con otros agentes que son capaces de percibirlas y de
apreciarlas, y de este modo se encarga de descifrar las significaciones y los procesos
cognitivos a través de los cuales los agentes las producen y las descifran (Bourdieu, 2013:
199).
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Es decir, que mientras el término de posicion aporta herramientas para realizar la
lectura de los indicadores objetivos de los agentes (volumen y estructura de capitales), el de
disposicion contribuye al anlisis de la manera en que deciden actuar, los significados que
construyen, entre otras implicaciones practicas y simbolicas. Este sistema de disposiciones,
que se compone por la interiorizacion o subjetivacion de la objetivacion o condiciones de

vida, sera analizado més detalladamente desde la conceptualizacion de habitus.
4.5.3 Habitus: union de posicion y disposicion

Las condiciones de existencia que determinan a una clase, es decir las estructuras objetivas,
producen un habitus, entendido como estructura subjetiva, el cual definirse como “sistemas
de disposiciones duraderas y transferibles, estructuras estructuradas predispuestas a
funcionar como estructuras estructurantes, es decir, como principios generadores y

organizadores de practicas y de representaciones” (Bourdieu, 2009: 86).

El habitus es un principio generador y unificador de la posesion de un estilo de vida,
es decir, un conjunto agrupador de personas, de bienes y de practicas. Asi como las
posiciones en el espacio social de lo que ellos son el producto, los habitus estan diferenciados,
y a su vez son diferenciantes. Los habitus son estructuras estructuradas: principios que
generan practicas distintas y distintivas. De igual modo, son estructuras estructurantes:
esquemas clasificatorios, principios de clasificacion, principios de vision y de division, de
gustos diferentes (Bourdieu, 2011: 31-32).

Por ello, se puede decir que “la construccion del habitus ocurre a través de un doble
movimiento constructivista de interiorizacién de la exterioridad y exteriorizacion de la
interioridad” (Gomez Moragas, 2013: 35). El habitus es la historia hecha cuerpo, la cultura

subjetivada;*° la subjetivacion de la objetivacion.

De este modo, Bourdieu introduce el concepto de habitus desde una logica dialéctica.
El habitus se compone por un sistema de disposiciones originadas a partir de la posicion en
el espacio social de los agentes (estructura estructurada), deviniendo en la generacion de

practicas y representaciones distintas. En consecuencia, y de forma coexistente, los habitus

%0 Esta ultima proposicion fue tomada de la presentacion digital elaborada por la Dra. Cristina Gomez Moragas
para su trabajo docente en la Universidad Autonoma de la Ciudad de México.
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también son aquellos sistemas que dirigen las clasificaciones, visiones, practicas y

representaciones distintivas entre los agentes (estructura estructurante).

Por un lado, el habitus se presenta como un sistema de disposiciones objetivas, es
decir, un sistema estructurado condicionado por las condiciones materiales de existencia. De
igual forma, el habitus es un sistema de disposiciones por hacerse, en permanente

construccidn, que en su desarrollo son diferenciantes, por lo que es un sistema estructurante.

Es en el vinculo que establecen las estructuras sociales y las mentales donde los
esquemas del habitus se interiorizan. A partir de la exposicion de condiciones sociales, los
sistemas de disposiciones se conforman incorporando en los agentes las necesidades del
entorno social al que pertenecen. De esta manera, se puede decir que el habitus es lo social

incorporado (Capdevielle, 2011: 34).

Este razonamiento se puede explicar a través de las categorias de inculcacion e
incorporacion. El origen del habitus es resultado de los procesos de inculcacion de un
arbitrario cultural y de incorporacién de especificas condiciones de existencia. La inculcacion
se refiere a la imposicion de normas arbitrarias realizada en un espacio institucional (familiar
0 escolar) por agentes dotados de autoridad. Por su parte, la incorporacion es la
interiorizacion en los agentes de las circunstancias presentes en sus condiciones de existencia.
Es asi como el origen del habitus se encuentra en la relacion efectuada entre la inculcacién e

incorporacion de lo institucional y la experiencia del mundo social (Giménez, s/f: 11-12).

En consecuencia, el habitus encuentra su origen en la inclusion de los agentes en un
sistema cultural arbitrario, por ejemplo, los valores inculcados en la familia o en la escuela,
y de la incorporacion de las coyunturas propias de su posicién en el espacio social. Los
principios que generan y dirigen las acciones e interpretaciones de los agentes, por tanto, no
estan determinadas unicamente por las condiciones materiales de los sujetos, sino también

por el sistema de arbitrariedades culturales que incorpora en si mismo.

En tanto, el habitus fija limitaciones al mismo tiempo que provee potencialidades a
los agentes. El habitus, al ser lo socialmente incorporado (estructura estructurada), se encarna
en el cuerpo de forma duradera. De este modo, se genera un estado del cuerpo que adopta las

condiciones objetivas para convertirlas en disposiciones duraderas (de movimiento, de

110



hablar, de caminar, de pensar y sentir). A su vez, el habitus también hace posible diversas
formas de pensar, de actuar, percibir y expresarse, por lo que se convierte en principio partir
del cual los agentes se definen ante determinadas situaciones de acuerdo a las

representaciones que tiene de ellas (Bourdieu, 2015: 15).

En consonancia con lo anterior, el habitus permite que se subjetive lo objetivo,
especialmente las condiciones de existencia y las convenciones sociales, y a su vez logra que
lo subjetivo pueda intervenir en la definicion de dicha esfera objetiva. El habitus permite que
un determinado concepto del mundo sea incorporado al pensamiento de los sujetos, y a su
vez permite que el conjunto de especificos significados subjetivos del mundo se traduzcan

en formas objetivas.

El habitus no es impuesto, sino que es resultado de una relacién entre dos elementos
principales, la incorporacién producto de la posicion dentro del espacio social, y la
inculcacién como resultado del contexto social como arbitrariedad cultural. Por tanto, puede
decirse que el habitus “es una estructura mental cognitiva internalizada mediante la cual la
gente se maneja en el mundo social. El habitus produce la sociedad de la misma manera que
la sociedad produce el habitus” (Ritzer, 2001: 95).

Dicho de otra forma, el habitus “es una estructura mental que esté estructurada por
las condiciones de existencia, pero al mismo tiempo estructura los esquemas mentales de las
personas que condicionan las practicas [...] [, por lo que el habitus] es lo que permite a las

personas dar sentido al mundo social” (Alvarez, 1996: 52).

El habitus se articula por esquemas cognitivos y motivadores llevados a la accion a
través de la materializacion de modos de procedimientos por seguir, que tienden a aparecer
casi como naturales debido a que parten de los esquemas de percepcién y de apreciacion a

través de los cuales son aprehendidas (Bourdieu, 2009: 87-88).

Estos esquemas cognitivos y de accion que componen al habitus son los que Bourdieu
ha denominado esquemas de percepcion, valoracion (apreciacion) y accion. La operatividad
del habitus se encuentra en el principio de la percepcion y la apreciacion de toda experiencia
ulterior. El habitus origina practicas, tanto individuales como colectivas, bajo la forma de

esquemas de percepcion, de pensamiento y de accion, lo que asegura el cumplimiento de las
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practicas a través del tiempo. El habitus, entonces, “es una capacidad infinita de engendrar
(con total libertad controlada) unos productos (pensamientos, percepciones, expresiones,
acciones) que siempre tienen como limite las condiciones historica y socialmente situadas de
su produccion” (Bourdieu, 2009: 88-90).

El habitus permite que los agentes generen esquemas de percepcion (distincion,
identificacion de un fendmeno), valoracion (asignacion de valores o cualidades especificas,
es decir construccion de representaciones y significados), y accién (asignacion de una
practica). Son estos esquemas los que permitiran comprender el proceso interpretativo que

los estudiantes realicen acerca del discurso civico en las fotografias del libro de texto.

De manera puntual, Bourdieu sefiala que los agentes aprehenden los objetos a través
de los esquemas de percepcion y apreciacion (valoracién) de sus habitus, por lo que no se
puede suponer que, por ejemplo, los practicantes de un mismo deporte (u otro tipo de
practica) le atribuyan el mismo sentido, e inclusive creer que realizan el mismo deporte
(Bourdieu, 1998: 208). Es decir, los habitus son esquemas que permiten la atribucion de
diversos significados, sentidos o interpretaciones a un determinado fenémeno o préctica

social.

En resumen, el habitus es un sistema de disposiciones para actuar, percibir, sentir y
pensar de cierta manera. A su vez, también es un sistema de esquemas interiorizados que
permiten la formacién de pensamientos, percepciones y acciones de los individuos. El

habitus, en sintesis, orienta la manera de pensar y actuar de una determinad manera.!

En definitiva, diferentes condiciones de existencia generan diferentes habitus
susceptibles de ser aplicados a los &mbitos mas diversos de la préactica, y a su vez, las
practicas que forman distintos habitus se presentan como configuraciones sistematicas de
propiedades provenientes de las condiciones de existencia. Estas propiedades son
descubiertas, percibidas y evaluadas por los agentes a traves de los pertinentes esquemas de
percepcion y de apreciacion, deviniendo en la conformacion de estilos de vida (Bourdieu,
1998: 170).

31 Reflexion hecha con base en lo expuesto a lo largo de este apartado y complementado con la presentacion
electronica realizada por la Dra. Cristina Gomez Moragas.
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El habitus, por tanto, se presenta como un proceso en que lo social se interioriza en
los individuos, logrando que las estructuras objetivas se amalgamen con las subjetivas,
principalmente por sistemas de hébitos instituidos desde la infancia. De esta manera, el
habitus genera practicas individuales, aporta a la conducta esquemas basicos de percepcion,
pensamiento y accion; programa un determinado consumo en los agentes y en los grupos de
forma que lo consideren “necesario”. Por ello, lo que la estadistica registra (el volumen y
estructura de los capitales) no es mas que la coherencia de elecciones de un habitus (Garcia
Canclini, 1990: 26-27).

En suma, el habitus es el sentido que dirige las précticas e interpretaciones de los
sujetos. Se construye a partir de la subjetivacién de la esfera objetiva de la sociedad, tal como
las condiciones materiales de vida y el orden social, asi como objetiva la subjetividad, es
decir que permite una diversa cantidad de préacticas e intelecciones individuales que se
reflejan en la esfera de lo social. Por ello se dice que el habitus es una estructura estructurada,
0 sea objetivada o determinada, y una estructura estructurante, es decir que otorga

personalidad y continua construccion a los sujetos y grupos sociales.

Es por esto que el habitus es un principio generador de précticas e interpretaciones
del mundo cuyo origen se encuentra tanto en los contextos socioecondmicos de cada grupo
de sujetos, como en la subjetividad de cada uno de sus miembros. Por ello, estudiar las
interpretaciones desde la perspectiva del habitus permite entender una forma concreta de
comprension de la realidad por parte de los individuos surgida en la objetividad y
subjetividad, como elementos que se conjugan para producir una forma determinada de leer

el mundo.

Es necesario comentar, entonces, que la conjuncién de sujetos con habitus similares
conforma lo que se denomina habitus de clase, es decir esquemas de percibir, valoracion y

accion compartidos en un determinado lugar del espacio social.
* Habitus de clase

Si el espacio social es la articulacion relacional de grupos que se ubican en posiciones de

cercania y lejania de acuerdo con sus propiedades en cuanto al nivel y estructura de los
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capitales que poseen, entonces es imprescindible decir que el espacio social es la conjuncion

de los espacios de determinados grupos, es decir de las clases sociales.

Las clases sociales, desde la perspectiva de Bourdieu, no son categorias concluidas;
mas bien, se encuentran como conjuntos de sujetos ubicados en diferentes posiciones a lo
largo del espacio social, por lo que son agrupaciones por hacerse (continuamente en
construccién), y no determinadamente fijas (Bourdieu, 2011: 35). Es decir, el espacio social
estd compuesto por las relaciones de cercania y lejania de los campos, que a su vez estan

compuestos por las clases sociales.

Por tanto, las clases sociales, en este sentido, son “conjuntos de agentes que ocupan
posiciones semejantes y que, situados en condiciones semejantes y sometidas a
condicionamientos semejantes, tienen todas las probabilidades de tener disposiciones e
intereses semejantes y de producir, por lo tanto, practicas y tomas de posicion semejantes”
(Bourdieu, 1990: 207-208). Esto es, las clases sociales son los grupos de individuos que se

ubican en determinados lugares del espacio social.

Entonces, si el habitus es un sistema de disposiciones y formas de pensar y actuar
caracteristicos no sélo de sujetos individuales sino también de una clase social, entonces se
puede identificar un habitus grupal, o sea un habitus de clase, a partir de la consideracion de
individuos productos de las mismas condiciones de existencia, 0 sea objetivas, pues la clase
social en si se define en funcién de un mismo habitus (Bourdieu, 2009: 97). Lo que significa
gue una clase social comparte un habitus en comun, agente que permite la generacion de sus
pensamientos, percepciones y acciones en correspondencia con sus regularidades objetivas

(Bourdieu, 1965: 3), es decir sus condiciones de existencia.
Por ello, el habitus de clase, o de grupo, puede ser entendido como

[...] un sistema subjetivo pero no individual de estructuras interiorizadas, esquemas
conocidos de percepcién, concepcion y accion que contribuyen a la condicion de toda
objetivacion y de toda apercepcion, y fundar la concentracion objetiva de las practicas y la
unicidad de la vision del mundo en la impersonalidad y la sustituibilidad perfectas de las

practicas y de las visiones singulares (Bourdieu, 2009: 98).
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En consecuencia, al pretender estudiar la forma en que un grupo de sujetos interpretan
un objeto o fendémeno, siendo en este caso las fotografias del libro de texto, se debe tener en
cuenta que dicha actividad interpretativa no es producto en su totalidad de motivaciones
absolutamente consientes y personales de los individuos, sino que esta dada en funcion de un
habitus de clase, o sea de los esquemas de percepcion, valoracion y accion que son propios
de las condiciones materiales de existencia y de los significados que cobran sentido dentro

de su grupo social.

Alonso argumenta que para los procesos de interpretacion y andlisis de los discursos,
se debe investigar el modo en que, dentro de la funcion discursiva como préctica social,
compone y define diferentes habitus, “lo que implica tener en cuenta no solo determinaciones
econdmicas, sino también practicas y cadenas simbdlicas que constantemente reproducen las

formas de subjetivacion del sistema de posiciones sociales...” (2004).

Por lo tanto, para investigar la dimension pragmatica del discurso civico, es decir el
segundo nivel de andlisis semiotico, que implica conocer los signos que se forman en la
mente de los estudiantes al observar las imagenes fotograficas, no basta sélo con registrar y
sintetizar las interpretaciones que se deriven de dicho proceso, sino también conocer las
condiciones sociales propias de los estudiantes, porque son estas mismas condiciones
sociales las que permiten, delimitan y dan sentido a sus interpretaciones no sélo como sujetos

individuales sino como grupo social.

Ya que el discurso civico se constituye como una practica social, ya que representa,
orienta e incluso mantiene el orden de las diversas relaciones sociales, y que a su vez es
producto de condiciones valorativas, institucionales e histdrico-simbdlicas, representa una
estructura social objetivada, junto con las condiciones materiales de existencia, el lenguaje,
es decir la cultura en general, por lo que, como se ha propuesto, el estudio de su interpretacién
debe dedicarse a descifrar cbmo esta estructura social ha sido interiorizada por un grupo en
particular, es decir, conocer cuéles son los esquemas de interpretacion que caracterizan a su

habitus de clase
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5. Apartado Metodologico

* Enfoque

El enfoque metodoldgico de la presente investigacion es mixto: en su mayoria pertenece al
orden cualitativo, pues se sustenta en la semidtica, pero fue complementado con un
instrumento de recoleccion de datos de indole cuantitativo. Al ser la semidtica la ciencia que
estudia los signos y sus significados en el seno de contextos y practicas socioculturales, se
justifica como el método mas adecuado para analizar la forma en que las fotografias,
entendidas entonces como signos iconicos, producen significados y derivan en
interpretaciones acerca de las tres dimensiones que componen el discurso civico: valores,

instituciones e identidad nacional.

El método del estudio semidtico se realiz6 en dos niveles. El primero fue de caracter
denotativo, compuestos por los analisis sintactico y semantico. La sintéctica se encarg6 de
estudiar la composicion visual de las fotografias, es decir la relacion de los signos entre si;
por su parte, la semantica investigd la alusién de las fotografias con los elementos
representados, o sea la relacion de los signos y sus designatum. En este primer nivel entendio

a las fotografias como mensajes iconicos no codificados.

El segundo nivel se elabor6 desde una perspectiva connotativa, por lo que las
imagenes fotograficas fueron analizadas a partir de su vinculo con sus interpretantes, es decir
el modo en que los signos generaron significados subjetivos en quienes las observaron, en
este caso los estudiantes. Este Gltimo nivel concibi6 a las fotografia como mensajes iconicos

codificados.

A continuacién, el cuadro 2 ilustra de forma esquematica los niveles de andlisis

semioticos considerados:
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Cuadro 2: Niveles del analisis semidtico
Dimensiones

Niveles de analisis
(Barthes)

Analisis
denotativo:
descripcion
objetiva 'y
sistematica de la
imagen a partir de
su consideracion
CcOmo mensaje
iconico con
ausencia de un
cddigo o intencion
cultural.

Analisis
connotativo:
interpretacion
subjetiva de las
imagenes en su
consideracion
como como
mensajes iconicos
articulado a partir
de un codigo
cultural. Este
analisis se realizara
a partir de las
respuestas que los
estudiantes
enuncien a través
de la técnica de
Analisis Semantico
Basado en
Imagenes.

semiéticas
(Morris)

Sintactica

Semantica

Pragmatica

Definicion (Morris)

Estudio de la
relacion signo-signo

Estudio de la
relacién signo-
designatum

Relacion signo-
interpretante

Unidades de analisis

Encuadre, angulo,
plano, colores,
movimiento,
composicion,
iluminacién, textos y
graficos.

Espacios, objetos,
sujeto y acciones.

Interpretacion de
valores. Ejemplos:
justicia, igualdad,
respeto, democracia.

Interpretacion de
instituciones: 1)
escuela. Ejemplos:
profesores, alumnos.

2) Familia. Ejemplos:

hermanos, funciones.
3) Estado. Ejemplos:
gobernantes, leyes.
Interpretacion de
identidad nacional.
Ejemplos: banderas,
escudos, personajes
historicos.

Ahora bien, para la operalizacién de este disefio metodologico, se designaron tres

técnicas: a) andlisis sintactico y semantico de las fotografias; b) entrevista semicerrada

(encuesta), para la identificacion de los perfiles socioeconomicos de los estudiantes; c)

analisis semantico basado en iméagenes (entrevista guiada).
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A traveés del andlisis sintactico y semantico se podran identificar sistematicamente la
composicion visual de las fotografias de los libros de texto. La entrevista con preguntas
semicerradas recolectard datos cuantitativos sobre el volumen y estructura del capital
econdémico y cultural de los estudiantes entrevistados. Por ultimo, el analisis semantico
basado en imagenes permitira que, al tiempo en que los estudiantes observan las fotografias,
se registren de manera sistematica las interpretaciones que deriven de dicha actividad

observante.

En el cuadro 3 se detallan las técnicas y las herramientas de recoleccion de datos
consideradas:

Cuadro 3: Técnicas y herramientas de recoleccion de datos

Enfoque Técnica Herramienta de Funcion
recoleccion de datos
Cualitativo  a) Analisis sintactico y Formato sistematico = Registrar y describir sistematicamente
semantico de registro la composicidn visual de las
fotografias.
Mixto b) Entrevista Encuesta de Recolectar informacion cuantificable
preguntas semi- de los capitales econdémico y cultural
cerradas de los estudiantes.
Cualitativo = c) Analisis semantico Guia de entrevista Registrar y describir sistematicamente

basado en imagenes por temas

la interpretacion que los estudiantes

mencionan acerca de las fotografias
observadas.

En breve se detallan las tres técnicas y sus herramientas de recoleccion de datos.
* Técnicas y herramientas de recoleccion de datos

a) Analisis sintactico y semantico

Estos andlisis tienen como objetivo identificar, organizar y describir literalmente los signos
qgue componen las fotografias del libro escolar. Este examen se sustenta en el estudio de las
dimensiones sintactica y semantica de las imagenes fotogréaficas, las cuales, de acuerdo con

Morris, se encargan del estudio de la relacion signo-signo y signo-designatum.

Este registro pertenece al primer nivel de analisis semiotico propuesto, es decir, la

descripcion literal de las imagenes entendidas como mensajes sin codigo, carentes de una

118



intencionalidad ideoldgica o cultural. En pocas palabras, se trata de un andlisis denotativo de

las fotografias. Para ello, se proponen las siguientes herramientas de recoleccion de datos.

A partir de definir la sintactica como el estudio de las “relaciones de los signos entre
si tal y como estan determinados por ciertas reglas...” (Morris, 1985: 47), se sugiere el
siguiente formato que permitira registrar las relaciones de los signos entre si. Este formato se
articula por algunos de los elementos que pueden ser estudiados en los encuadres que

componen las producciones audiovisuales.®?

Cuadro 4: Formato de analisis sintactico
Unidad de analisis Descripcion

Encuadre Ubicacion del centro de interés respecto al resto del espacio en la
imagen: centrado, descentrado.

Angulo Manera en que la escena se presenta a partir de la altura desde la cual
fue fotografiada: picada, normal, contrapicada.

Plano Distancia entre el fotdgrafo y la escena capturada, determinando un
tamafio concreto a los objetos: planos generales, medios y cercanos.

Colores Determinar los colores que més abundan en la imagen.

Movimiento Identificacion de desplazamientos u oscilaciones de sujetos u
objetos.

Composicion Identificacion de lineas o formas geomeétricas principales que rigen

la principal organizacion espacial de la imagen, como ejes
horizontales, verticales, diagonales, circulos y curvas, triangular, en
letras (L, X, U, Z, O...) o regla de tercios.

Iluminacién Identificacion de la luz: natural o artificial; lugar de enfoque.
Textos Sefiales de transito, simbolos matematicos, titulos.
Gréficos Disefios, mapas, dibujos, escudos.

Por su parte, al entender la seméantica como el estudio de “las relaciones de los signos
con los objetos a los que son aplicables” (Morris, 1985: 31), se disefié un formato similar al
anterior, con la diferencia de registrar la relacién de los signos con sus designatum, es decir,

describir los objetos de la realidad que son aludidos en las imagenes fotograficas.

32 Estos elementos son considerados para el estudio sistematico de las escenas televisivas en la publicacion:
Sato, M (1995). “El lenguaje de la television”. Manual de produccion de television. México: SEP, UTE, JICA,
CETE, pp. 51-78.
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Para ello, se han propuesto como unidades de anélisis los espacios, los objetos, los
sujetos y las acciones que toman lugar en las fotografias. Por tanto, el formato sugerido es el

siguiente:

Cuadro 5: Formato de analisis seméantico

Unidad de andlisis Descripcion

Espacios Descripcion de los espacios donde se ubica la escena fotografiada a
partir de los objetos que definen tales lugares, tal como el
inmobiliario (mesas, camas), objetos de la naturaleza (arboles,
arbustos) o maquinaria (automaviles, escaleras), todos de tamafio
similar o mayor a la estatura de los sujetos.

Objetos Descripcion de objetos de menor tamafio que pueden ser portados y
son utilizados directamente por los sujetos en escena, 0 estan
disefiados para tal propdésito (platos, cuadernos y lapices, etc.).

Sujetos Descripcion de las propiedades visuales de los sujetos que se
muestran en las fotografias (cantidad, vestimenta, edad, etc.).
Acciones Descripcion de las actividades que los sujetos realizan (hablar,

correr, reir, etc.).

b) La entrevista semicerrada

Para conocer los capitales econémico y cultural de los estudiantes, fue necesario establecer
variables cuantificables, por lo que se considero a la entrevista, con preguntas semicerradas,
como la técnica mas adecuada para la obtencion de esta informacién. Por tanto, se aplico

como herramienta de recoleccién de datos el cuestionario que se ubica en el anexo 1.

Este cuestionario se disefié con el proposito de registrar las cantidades y cualidades
de los capitales econdmico y cultural de los siete estudiantes que componen el grupo de
informantes. Para conocer el capital econémico, las preguntas estuvieron orientadas a
conocer algunas de las condiciones y bienes materiales mas comunes, tales como las
caracteristicas del hogar, los bienes y servicios domésticos, asi como las ocupaciones de
padres y hermanos, y los habitos escolares y alimenticios que sus posibilidades econémicas

les permiten.

Mientras tanto, el capital cultural fue abordado en sus tres especies. El capital cultural

objetivado derivo en preguntas acerca de la posesion de bienes culturales materiales, tales
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como libros, obras de arte, instrumentos musicales y fotografias. El capital cultural
institucionalizado, por su parte, investigd el grado escolar de los padres y hermanos, y las
expectativas académicas de los estudiantes. Por ultimo, el capital cultural incorporado se
refirié principalmente hacia el consumo cultural individual y familiar, y el estilo de vida en
general, de los estudiantes, tal como el tipo de contenido que observan en la television, los
géneros de cine y musicales, los deportes que practican y las actividades que realizan los dias
libres.

¢) Analisis semantico basado en imagenes

Esta técnica, sustentada en la ethometodologia, es descrita por Clifford (1998: 397) de la
siguiente manera. Para empezar, se eligen una serie de fotografias o imagenes que tengan
relacion clara con el objeto de estudio que se pretende investigar. Después, los sujetos
informantes son agrupados en funcién de un rasgo en comun, por ejemplo edad, género o

clase social. Estos criterios pueden ser conocidos con una breve entrevista.

Una vez los sujetos sean identificados, se les invita a una mesa y se les entrega el
paquete de fotografias. Hecho esto, se les realizan alrededor de cinco preguntas directas y
relacionadas con el objeto de estudio, en las cuales se les solicita a los individuos que
identifiquen, categoricen, jerarquicen u organicen las fotografias en funcién de los criterios
0 topicos que persigue la investigacion. Evidentemente, esta actividad debe estar

acompafada, como minimo, de una documentacién auditiva.

La organizacion de las fotografias, en respuesta de las preguntas que el investigador
realice, determinaran el modo en que los individuos relacionan el tema y las preguntas que
se le formulen con las representaciones iconicas que se le presentan. Por ello, al entregar el
paquete de fotografias, se abordaron los siguientes temas de conversacion, considerados

como una guia de entrevista.

El anexo 2 presenta la guia de entrevista utilizada, es decir la herramienta de
recoleccion de datos que permitié preguntar implicitamente a los estudiantes sobre su

interpretacion del discurso civico.
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» Seleccidn de informantes y determinacion de la muestra fotografica

El estudio se enfoco en trabajar con alumnos de sexto de primaria. Por ello, se realizd el
trabajo de campo en la escuela primaria Andhuac, ubicada en el nimero # de la calle
Anahuac, en la colonia Loma Colorada 12 Seccion, en el municipio de Naucalpan, Estado de
México. De acuerdo con la Encuesta Intercensal del INEGI del 2015, Naucalpan conté con
una poblacién de 884,219 habitantes. En este municipio, 48.7% de la poblacion mayor a 15
afios poseia educacion bésica, mientras que el 23% y 24% por ciento de la poblacién cursaron
respectivamente los niveles medio superior y superior (INEGI, 2015: 136). Es decir, casi la

mitad de la poblacidn de Naucalpan tenia la educacién primaria como maxima escolaridad.

La primara Andhuac recibe en su mayoria a estudiantes que habitan la colonia Loma
Colorada y La Universal; se ubica en la primera, mientras que la segunda se encuentra a
alrededor de 800 metros de distancia de la escuela. Las colonias aledafias, tal como Los
Arcos, El Corralito, Las Huertas, entre otras, ademas de encontrarse a un kilometro o més de

distancia, poseen otras primarias.

La escuela Andhuac se ubica en una colonia urbana, con un sistema de iluminacion y
cableado eléctrico, telefénico, de internet, de drenaje y agua, asi como pavimentacion en la
avenida principal, sus calles y callejones, una iglesia, un parque con aproximadamente 10
atracciones, dos hospitales privados, dos tianguis que se instalan respectivamente los lunes y
los jueves, y diversos comercios y establecimientos tales como tiendas, verdulerias, pizzerias,

pastelerias, taqueria, tortillerias, farmacias, carnicerias y otros mas.

El transporte publico que utilizan los habitantes de esta colonia pertenece a una
concesion otorgada a la asociacion Transportistas Independientes Ruta 13 y 14, la cual opera
con microbuses; el costo de este transporte oscila de entre los 10 a los 11.5 pesos. También
existen alrededor de tres sitios de taxis. Loma Colorada se encuentra a alrededor de seis
kilometros de la estacién Cuatro Caminos de la linea 2 del Sistema de Transporte Colectivo
Metro. Esta colonia no cuenta con ninguna tienda de conveniencia como Oxxo o Seven7,
algun supermercado como Walmart o Bodega Aurrera, ni tienda departamental como Elektra
0 Coppel. La zona comercial mas cercana, donde se encuentran estas tiendas, se ubica a

alrededor de cuatro kildmetros de distancia.
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La primaria Anahuac imparte los seis grados de la educacién primaria. Cada grado se
compone por cuatro grupos de alrededor de 35 estudiantes, lo que resulta en un total
aproximado de 840 estudiantes que asisten al turno matutino.

En diciembre de 2017 se aplicé una encuesta piloto a 40 alumnos pertenecientes a un
grupo de sexto grado. Esta aplicacion tuvo como proposito, ademas de identificar
ambigliedades o imprecisiones en las herramientas de recoleccion de datos, reconocer
brevemente los perfiles de los estudiantes que conforman un grupo, y con base en dicha
informacidn seleccionar posteriormente dos grupos de tres a cuatro estudiantes cuyas

caracteristicas fueran lo mas diferentes posible.

Fue asi como en marzo de 2018, durante dos semanas, se aplicaron dos instrumentos
de recoleccion de datos, el analisis seméntico basado en imagenes y la entrevista, a 7
estudiantes del grupo con el que se trabajé anteriormente. Evidentemente la muestra no es
representativa, pues la seleccion de los informantes no se realiz6 con propdsitos estadisticos

0 probabilisticos sino en funcion de las caracteristicas que el estudio necesito.

Por ello, cabe decir que el tipo de muestreo realizado fue homogéneo, pues en él “las
unidades a seleccionar poseen un mismo perfil o caracteristicas, o bien, comparten rasgos
similares. Su proposito es centrarse en el tema a investigar o resaltar situaciones, procesos o

episodios en un grupo social” (Hernandez, Fernandez y Baptista, 2010: 398).

Por ello, el principal factor que determing la seleccion de la muestra es que habitaran
en la misma colonia, y asi asegurarse que portaran similares perfiles socioeconémicos. Esto

se corroboro gracias a la informacidn recaba en la prueba piloto.

Por su parte, para el estudio de las fotografias, se seleccion6 uno de los libros de texto
gratuito que a los estudiantes les correspondia estudiar, Formacion civica y ética sexto grado,
perteneciente al ciclo escolar 2017-2018. Este libro se mostr6 como el mas adecuado para
realizar un analisis del discurso civico, pues entre sus objetivos se encuentra la formacion de
un sujeto que se desarrolle de forma pacifica en la sociedad, conozca los derechos humanos,
los valores de la cultura politica democracia para su participacion colectiva, el respeto a las
leyes, entre otros (SEP, 2017: 438).
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Este libro de texto contiene 104 fotografias distribuidas en cinco capitulos de la

siguiente manera:

1. “De la nifiez a la adolescencia”: 14 fotografias.

2. “Tomar decisiones conforme a principios éticos para un futuro mejor”: 16 fotografias.
3. “Los desafios de las sociedades actuales”: 42 fotografias.

4. “Los pilares del gobierno democratico”: 12 fotografias.

5. “Acontecimientos sociales que demandan la participacion ciudadana”: 20 fotografias.

Al contemplar la cantidad de imagenes, se establecié como criterio de seleccién de la
muestra cuatro de las escenas mas representativas de cada uno de los cinco capitulos, lo que

produjo que se eligieran 20 fotografias, es decir el 19.2% del total del universo disponible.

El material utilizado en el trabajo de campo fueron las 20 fotografias seleccionadas,
las cuales fueron impresas a color en un tamafio de 20 x 14 centimetros y numeradas
consecutivamente de acuerdo a su ubicacion a los capitulos. Las entrevistas fueron
documentadas con una grabadora de audio y los archivos se encuentran disponibles de forma
digital. Las entrevistas se realizaron en una mesa colocada en un espacio abierto en el patio

de la escuela, y el horario habitual de trabajo era a partir de las 10 a. m.

Se trabajo6 con un estudiante al dia alrededor de poco mas de una hora. En la primera
semana se entrevistd a cuatro estudiantes, y en la segunda a tres. Con meses de anterioridad
se acord6 con el profesor trabajar con los siete alumnos. El protocolo de trabajo con cada
estudiante consintid en asistir al saldn, solicitar al profesor que permitiera salir al estudiante
agendado, saludar al estudiante, acudir a la mesa, comentar brevemente el plan de trabajo,
responder la encuesta, entregar las fotos al estudiante y aplicar la guia de entrevista mientras
se documentaba el audio. Por ultimo, se procedié a transcribir y codificar las respuestas de

todos los entrevistados.

Fue asi como el presente estudio se enfoco en el estudio de 20 fotografias contenidas

en el libro de texto Formacion Civica y Etica sexto grado a través de un analisis semiético,
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compuesto por las dimensiones sintactica y semantica con los formatos arriba propuestos, y
por la pragmatica con el trabajo de campo con los siete estudiantes de sexto grado de la

escuela primaria Andhuac.

Recapitulando, el cuadro 6 sintetiza en general la propuesta metodolégica aplicada:

Cuadro 6: Propuesta metodolégica

Dimension  Enfoque Técnica H.R.D. Muestra Datos obtenidos
semidtica
Sintactica Cualitativo | Analisis Formato = 20 Composicion visual de la relacion de los signos
sintactico fotografias | en las fotografias
Semantica = Cualitativo = Andlisis Formato Composicioén visual de la relacion de los signos
semantico y los objetos que representan las fotografias.
Pragmatica Cualitativo = Entrevista = Guia de Siete Interpretaciones de los estudiantes acerca de las
(andlisis entrevista = estudiantes = tres dimensiones del discurso civico
basado en
imagenes)
Cuantitativo | Entrevista = Encuesta Indicadores de los capitales econémico y
cultural
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6. Resultados: descripcion y discusion

A continuacion se describen y discuten los resultados obtenidos mediante la aplicacion de las
tres herramientas de recoleccion de datos. Para ello, el presente capitulo se dividio en dos
principales apartados: el primero describi6 la constitucion visual las fotografias de la muestra
seleccionada; el segundo present6 los indicadores de los capitales econdmico y cultural de
los estudiantes, a su vez y el sintetizé y discutié las interpretaciones que los estudiantes
manifestaron acerca del discurso civico en las fotografias del libro de texto. Es a lo largo de
esta descripcion y discusion de los resultados donde se ofrecen las respuestas a las preguntas

de investigacion.
6.1 Nivel denotativo: analisis sintactico y semantico de las fotografias

Se realiz6 el andlisis sintactico y semantico a las 20 fotografias consideradas en la muestra
del libro Formacion civica y ética sexto grado. En principio, el analisis sintactico procuro
identificar la forma en que los signos icénicos se relacionaban entre si dentro de las
fotografias (ver cuadro 4), mientras que el analisis seméantico propuso estudiar los elementos

de la fotografia en un nivel mas amplio (ver cuadro 5).

Es importante recordar que estos dos métodos corresponden al primer nivel de analisis
semiotico propuesto, el cual es de caracter denotativo, concibiendo a la imagen fotografica
como un conjunto de signos icénicos que no se encuentran constituidos a partir de un codigo
cultural o valor ideoldgico, siendo s6lo una representacion gréafica, objetiva y analogica de la

realidad.

Por tanto, como muestran los datos enseguida descritos, fue a través de la sintactica
y semantica como se pudo describir sistematicamente la estructura visual de las fotografias
del libro de texto gratuito Formacion civica y ética sexto grado, respondiendo asi la primera
pregunta particular del estudio: ;,como se constituyen visualmente las fotografias del libro de

texto Formacion civica y ética sexto grado?
* Bloque 1. De la nifiez a la adolescencia

De acuerdo con el libro escolar, este primer capitulo tiene como propoésito: exponer los
cambios fisicos y emocionales que atraviesan los nifios al llegar a la pubertad y adolescencia;
promocionar el bienestar y la salud fisica, emocional, social y sexual de los estudiante, asi
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como informar acerca de la salud reproductiva, métodos anticonceptivos y la prevencion de
la violencia sexual; orientar a los estudiantes a tomar decisiones responsables que mejoren
su vida; promover el trato respetuoso hacia otras personas, cuestionando los estereotipos que
persisten en la sociedad (SEP, 2016b: 14-41).

Fotografia: 1.1 Bloque: 1 Pégina: 14

' Andlisis sintactico :

Ambas fotografias muestran un centro de interés
principal compuesto de un eje vertical, lo que,
junto con el tipo de encuadre, angulo, plano e
iluminacion, permite observar una relacion similar
de los componentes entre ambas imagenes de
abajo hacia arriba: cabello, rostro y vestimenta.

Analisis semantico:

Se trata de dos fotografias de la misma nifia; la
primera imagen la muestra con una menor edad
respecto de la segunda. En ambas escenas sonrien
y posan fijamente hacia la cAmara.

Anélisis sintactico detallado: fotografia 1.1

Encuadre Las dos fotografias presentan un encuadre centrado.

Angulo La primera fotografia fue tomada en un angulo normal, lo que permite apreciar
frontalmente a la nifia. La segunda se encuentra ligeramente en picada.

Plano El plano de ambas fotografias es medio, pues permite apreciar el retrato de
ambas nifias a partir de su estbmago.

Colores La primera fotografia posee el color blanco como color principal, mientras que
el color beige en menor medida se aprecia en el fondo. En la segunda
fotografia el rosa predomina tanto en la vestimenta de la nifia retratada como
en el fondo.

Movimiento Las dos fotografias se realizaron sin ninglin movimiento aparente.

Composicion Las fotografias se articulan por un eje vertical compuesto por el cuerpo de la
nifia retratada.

lluminacién  En la primera fotografia la luz aparenta ser artificial y emana de la esquina
superior derecha, mientras que en la segunda también aparenta ser artificial y
surge del lado izquierdo

Textos Solo en la primera fotografia se aprecia un texto que cita "Ruby Red
Express... YOU HAVE...". En la segunda no se aprecia ningun texto.

Gréficos En la primera fotografia se observa un dibujo de un par de zapatos de color
rojo; en la segunda un dibujo de un corazon en la mejilla izquierda.
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Analisis semantico detallado: fotografia 1.1

Espacio

Objetos
Sujetos

Acciones

En la primera foto se aprecia al fondo una puerta de madera colocada en una pared de
color amarillo. En la segunda foto no se distingue con claridad en qué lugar se
encuentra la joven retratada.

En ambas fotografias no se aprecian objetos visibles.

Aparentemente, las dos fotografias retrataron a la misma nifia con diferente edad. En
la primera se aprecia a una nifia de alrededor de 9 afios, cabello largo negro, vestida
con una blusa blanca. En la segunda se aprecia la nifia en una etapa adolescente,
también con el cabello largo y una blusa rosa de tirantes.

En la primera fotografia se presume que la nifia se encuentra de pie observando a la
camara; en la segunda se encuentra sentada y también posa para la toma. Ambas
nifias sonrien.

Fotografia: 1.2 Bloque: 1 Pégina: 14

Analisis sintactico:

Ambas fotografias son similares a las anteriores:
los centros de interés se ubican en un eje vertical,
por lo que la composicion de sus elementos es
bastante parecida.

Anélisis semantico:

Se aprecian dos retratos del mismo nifio con
edades distintas. En la primera, el nifio se
encuentra en un lago y en la segunda en un espacio
cerrado.

Andlisis sintactico detallado: fotografia 1.2

Encuadre

Angulo
Plano

Colores

Las dos fotografias presentan un encuadre descentrado: la primera hacia la
derecha y la segunda hacia la izquierda.
Ambas fotografias fueron tomadas en un angulo normal.

Las fotografias fueron tomadas en un plano medio. En la primera fotografia el
fondo se encontraba significativamente mas lejos que en la segunda imagen.

En la primera imagen el color amarillo resalta al ser la vestimenta del nifio
fotografiado, y se acompafia por el color azul del cielo como fondo. En la segunda
fotografia la tonalidad blanca predomina tanto en la camisa del nifio como en el
color beige del fondo.

Movimiento  Las dos fotografias se realizaron sin ningin movimiento aparente.
Composicion  Las fotografias se articulan por un eje vertical compuesto por el cuerpo del nifio

retratado.

lluminacién  En ambas fotografias se aprecia luz natural. En la primera proviene del fondo de

la escena principal, mientras que en la segunda se encuentra en cenit del centro de
interes.
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Textos En la primera foto se aprecian unas letras amarillas ilegibles en el lado derecho en
el chaleco del nifio, mientras que en la segunda en la camisa del lado izquierdo se
aprecian las letras azules "PJL".

Gréficos No se muestra ningun gréafico en ambas fotografias.

Andlisis semantico detallado: fotografia 1.2

Espacio  En la primera fotografia se aprecia un espacio a cielo abierto. Por la vestimenta del
nifio, los botes y los arboles que aparecen atras, se encuentra en un rio. En la segunda
se aprecia un espacio cerrado con paredes de franjas cafés, una escalera plegable y
también es de dia por la luz natural.

Objetos  No se percibe algin objeto.

Sujetos  En la primera fotografia se observan dos personas: uno de espaldas con gorra negra y el
nifio fotografiado, el cual tiene el cabello corto, viste playera verde y chaleco
salvavidas color amarillo. En la segunda fotografia se encuentra el mismo nifio con una
mayor edad, cabello corto y vestido con una camisa blanca.

Acciones Ambos nifios Unicamente posan para la foto mientras sonrien.

Fotografia: 1.3 Bloque: 1 Péagina: 24

-

Analisis sintactico:

El centro de interés de la imagen se muestra en eje
horizontal compuesto por tres planos principales:
el mas cercano es la revista, después el cuerpo de
la joven retratada y el dltimo el fondo.

Analisis semantico:

Se trata de un retrato mas, en este caso una joven
reposando en una cama leyendo una revista.

Analisis sintactico, fotografia 1.3

Encuadre La fotografia muestra un ligero desencuadre del centro de interés hacia el lado
izquierdo.

Angulo La fotografia presenta un angulo normal.

Plano La fotografia fue tomada en un plano medio. Existen tres elementos situados en

niveles diferentes: la revista se encuentra como el primer objeto de la escena, la
adolescente en un segundo y el fondo en tercero.

Colores La tonalidad azul domina la gran mayoria de los elementos de la fotografia.

Movimiento  La fotografia se tomd sin ningun movimiento aparente.

Composiciéon = Las fotografias se articulan por un eje horizontal compuesto la relacion del
cuerpo de la nifia retratada con su entorno.

lluminacién  La iluminacion se aprecia natural y proviene del lado izquierdo de la escena.

Textos En la revista se lee el titulo "SUPER COOL" en letras azules, y al lado derecho
en menor tamafio se indica "Tips para ATRAPAR pareja” en letras negras
encerradas en un circulo amarillo.
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Gréficos En la portada y contraportada de la revista se aprecian las iméagenes de jovenes
varones.

Analisis semantico, fotografia 1.3

Espacio  El espacio aparenta ser una habitacion de color azul. La pared de fondo esta
acompafiada por la estructura similar a una cama.

Objetos  Se observa una almohada y un adorno floral del lado derecho, y revista cuya portada
y contraportada son jovenes modelos.

Sujetos  Se retrata a una adolescente de alrededor de 15 afios, de cabello largo color negro y
vestida de azul.

Acciones La joven tiene su vista hacia la revista, lo que hace pensar que la esta leyendo
mientras se encuentra reposando en su cama.

Fotografia: 1.4 Blogue: 1 Pagina: 26

Analisis sintactico:

La imagen se desarrolla en un eje en forma de “V”,
situando el centro de interés en la union de dos
manos.

Anélisis semantico:

Se observan a dos personas, presuntamente
menores, tomandose de las manos. El Unico
distintivo entre ambas extremidades es que | del
lado derecho porta una pulsera de color rojo.

Anélisis sintactico, fotografia 1.4

Encuadre La fotografia muestra un muy ligero desencuadre del centro de interés hacia el
lado izquierdo.

Angulo La fotografia fue tomada en un angulo normal.

Plano Se aprecia un plano a detalle, lo que muestra a la unién de las dos manos como el

Unico centro de interés que se puede apreciar con claridad.

Colores El color predominante es el amarrillo napoles, cominmente conocido como “color
piel" o beige, que proviene de las manos.
Movimiento La fotografia se tomd sin ningun movimiento aparente.

Composicién = Se muestra una composicion en forma de "V" por la unién de las manos.

lluminacién  Es mucha la iluminacion natural en la fotografia. Por la sombra del accesorio rojo
de la mano del lado derecho, la luz aparenta provenir de la esquina superior

izquierda.
Textos No se aprecia ningun texto.
Graéficos No se aprecia ningln grafico.
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Anélisis semantico, fotografia 1.4
Espacio  Se entrevé un fondo difuminado compuesto por arboles y concreto. Por la posicion y
tenue luminosidad de los rayos del sol, se intuye se es de tarde.

Objetos  No se aprecian objetos con claridad.

Sujetos  No hay fotografias de nifios o adultos. S6lo se muestran dos manos de lo que
aparentan ser dos menores, de las cuales la del lado derecho porta una pulsera a nivel
de la mufeca.

Acciones Las dos manos se toman entre si.

* Bloque 2: Tomar decisiones conforme a principios éticos para un futuro mejor

En este segundo bloque: se exponen las diversas emociones que experimentan los seres
humanos, como el miedo, la tristeza o el miedo, asi como el modo en que deben ser
expresadas y respetadas; define que el modo idéneo de relacionarse las personas entre si y
los gobiernos es a través de los derechos humanos y principios éticos, tal como los valores
que permiten identificar la justicia, lo correcto y lo bueno; determina que uno de los
principales valores es la justicia, lo que permite respetar los derechos humanos, la libertad de
expresion, la igualdad y la no discriminacion; a su vez, determina que una accion indebida
es a corrupcion (SEP, 2016hb: 48-74).

Fotografia: 2.1 Bloque: 2 Pé&gina: 58

i
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W 73,9;%‘:\“' : . Analisis sintactico

Se muestra una imagen compuesta por un eje
horizontal, que determina la posicion adyacente de
los elementos representados, principalmente los
siete menores.

Analisis semantico

La fotografia muestra cémo siete menores

adquieren y preparan fruta, seguramente para su

consumao.
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Analisis sintactico, fotografia 2.1

Encuadre La fotografia presenta un encuadre situado hacia abajo si se tiene como centro de
interés la comida de la escena; si el centro de interés son los menores, entonces el
encuadre se encuentra hacia arriba; si el centro de interés es la accion que ejerce el
tercer nifio de derecha a izquierda con su mano derecha, entonces el encuadre esta
casi centrado.

Angulo La fotografia fue tomada en un &ngulo muy ligeramente en picada.

Plano Se observa un plano medio grupal, en el cual siete menores detras de una mesa
con comida son el centro de interés.

Colores Se presenta una diversa gama de colores, de la cual destaca el blanco de la ropa de

los menores y los componentes de la mesa.

Movimiento  Se pueden apreciar movimientos de los brazos de los nifios.
Composiciéon = Se aprecia un eje horizontal compuesto por la posicion de los siete estudiantes.

Iluminacion = A pesar de haber luz natural al fondo del centro de interés, la luz de la escena
principal parece provenir del flash de la camara, pues las sombras de los nifios
fotografiados estan muy acentuadas.

Textos No se aprecia ningun texto.

Graficos So6lo se entrevé un escudo en la camiseta del tercer nifio de derecha a izquierda,
pero no puede apreciarse con claridad.

Andlisis semantico, fotografia 2.1

Espacio Al fondo se aprecian dos arboles, un inmueble de tamafio pequefio con una puerta,
una ventana y una lamina que cubre la puerta. Mas atras se aprecia una inmueble
similar.

Objetos  Se observa una gran cantidad de objetos: un gran recipiente de color rojo, una lata
abierta de chiles y casi 30 platos de color amarillo con fruta picada, los cuales se
encuentran sobre una mesa con un mantel de color azul.

Sujetos  Son tres nifias y cuatro nifios quienes componen la escena del primer plano. Todos
portan un uniforme similar compuesto por una camisa blanca y el escudo de una
escuela. Al fondo se aprecian mas nifios con el mismo uniforme. Del lado izquierdo,
se aprecia una mujer que aparenta ser de la tercera edad, vestida con una blusa rosa,
un mandil azul y un guante en la mano derecha.

Acciones Los nifios estan observando y preparando los alimentos que la sefiora por su
ubicacion y vestimenta les prepar6. Es dificil determinar si los estan comprando o los
estan recibiendo gratuitamente. S6lo una nifia y un nifio miran a la cdmara, mientras
que el resto observa cémo el tercer nifio de derecha a izquierda vierte limén a su
comida.
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Fotografia: 2.2 Bloque: 2 Péagina: 63

Anélisis sintactico:

La imagen se distribuye por el cruce de diversos
ejes 0 lineas articulados por la unién de los
menores en forma de hileras. Sélo seis nifios se
encuentran separados de la principal escena en la
parte superior, mientras que el resto de los sujetos,
a partir del angulo de la fotografia, se encuentran
en relacion directa o indirecta.

Anélisis semantico:

Se trata de varios nifios jugando y moviéndose en
hileras, mientras que un grupo de adolescentes y
mujeres conversan.

Andlisis sintactico, fotografia 2.2

Encuadre La fotografia muestra un cuadre centrado a partir de la hilera de siete nifios que se
encuentra en el centro de la escena.

Angulo La fotografia fue tomada en un ligero angulo en picada.

Plano La imagen muestra un gran plano general compuesto por casi 50 sujetos fotografiados.

Colores Se destaca el color blanco del vestuario de los estudiantes y el reflejo de la luz solar en
el suelo.

Movimiento = Se puede inferir una escena con gran movimiento por parte de todos los menores
fotografiados.

Composicion = Se aprecia un eje horizontal compuesto por la posicion de los siete estudiantes y se
complementa por los demas grupos.

lluminacién  Por la sombra, se aprecia una potente iluminacion natural desde la esquina superior
izquierda de la escena.

Textos No se aprecia ningun texto.

Gréficos No se aprecia ningun grafico.

Anélisis semantico, fotografia 2.2

Espacio  Se observa un gran espacio abierto, pavimentado con una proporcion de pasto y que
recibe el sol ya sea de la mafiana o de la tarde. Al fondo del lado derecho se encuetran
lo que parece ser materiales de construccion.

Objetos  No se aprecian objetos con claridad.
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Sujetos  Se observar alrededor de 50 personas en la escena, de las cuales seis son mujeres
adultas, cuatro adolescentes y el resto nifios de alrededor de cinco a seis afios. La gran
mayoria de los nifios portan un uniforme compuesto por un pantalén deportivo de
color azul y camiseta blanca. Las adolescentes visten falta roja a cuadros, camisa
blanca y corbata también roja; las mujeres adultas visten un traje de color gris, a
excepcion de una que viste de blusa rosa.

Acciones Dos de las adultas platican entre si; una observa a los nifios, mientras las dos restantes
aparentemente estan hablando con un menor. El grupo de cuatro adolescentes platican
entre si. Mientras tanto, el resto de los nifios estan realizando actividades de contacto,
lo que aparenta que estan jugando.

Fotografia: 2.3 Bloque: 2 Pagina: 75

Andlisis sintactico

La imagen se compone por un eje de forma
cuadrada, el cual se articula por la union de
cuatro manos.

Anédlisis seméntico:

Cuatro manos se toman entre si a traves de las
mufiecas. Dos estdn vestidas con magnas
verdes y dos no. Por la textura de la piel, se
trata de dos adultos y dos menores.

Andlisis sintactico, fotografia 2.3

Encuadre La fotografia indica un encuadre centrado si se tiene como centro de interés la
figura rectangular que se conforma con la unién de las cuatro manos.

Angulo La fotografia fue tomada en un angulo normal.

Plano Se aprecia un plano a detalle, destacando Unicamente la figura geométrica que
forma la union de las cuatro manos.

Colores El amarillo Napoles de la piel destaca junto con el color verde de la ropa. En el

fondo, se aprecia un color naranja y también verde.
Movimiento La fotografia se tomd sin ningun movimiento aparente.

Composicién = Se muestra una composicion en forma de rectangulo en diagonal compuesto por la
union de cuatro manos.

lHluminacién  La iluminacién parece ser una combinacion de natural y artificial por la definicion
de las sombras junto con el fondo.

Textos No se aprecia ningun texto.

Graéficos No se aprecia ningln grafico.
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Analisis semantico, fotografia 2.3

Espacio  El fondo se compone por una pared de ladrillos naranjas y lo que aparentemente es un
pizarron.

Objetos  No se aprecian objetos con claridad.

Sujetos  Se observan cuatro manos tomadas por las mufiecas formando una forma cuadricular.
Dos de esas manos visten una manga color verde, y otra tiene dos anillos. Por la textura
de la piel, se intuye que se trata de dos manos de adultos y de dos menores.

Acciones Las cuatro manos se toman de las mufiecas para formar un cuadro.

Fotografia: 2.4 Bloque: 2 Péagina: 71

Anélisis sintactico:

La fotografia se articula por un eje vertical. En
primer plano se muestra un podium con un simbolo
dorado, en segundo el sujeto retratado pero
incompleto en la parte superior, y en tercero el
fondo.

Andlisis semantico:

Se trata de la fotografia del pecho de un sujeto
vestido de traje y con una banda de color verde,
blanco y rojo, detrds de un podium. Ambos
elementos portan el escudo nacional mexicano.

Anélisis sintactico, fotografia 2.4

Encuadre La fotografia muestra un encuadre descentrado hacia el lado izquierdo, si se toma
en consideracion el cuerpo del sujeto en escena.

Angulo La fotografia fue tomada en un &ngulo normal.

Plano Se precia un plano medio peculiar pues la cabeza del retratado fue recortada.

Colores Se destaca el color café oscuro y gris con un fondo rojo.

Movimiento La fotografia se tomé sin ninguin movimiento aparente.

Composicion = Se expone un eje vertical por el retrato del sujeto.

lluminacién  Se aprecia una iluminacion artificial desde diferentes puntos de la escena.
Textos No se aprecia ningun texto.

Gréficos Se observa el escudo nacional mexicano fijado en el podio.

Analisis semantico, fotografia 2.4
Espacio  El fondo sélo permite apreciar un color rojo.
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Objetos  Se aprecia en primer plano un podium de color café oscuro, y el cual tiene fijado en el
centro el escudo nacional mexicano en color dorado. Sobre el pddium, se posan dos

micréfonos.

Sujetos  Es retratado lo que aparentemente es un hombre vestido de traje gris con rayas, camisa
blanca y la banda presidencial, lo que infiere que es el presidente. Sin embargo, su

rostro no es mostrado.

Acciones A pesar de no observarse su rostro, por estar frente a un podium se atribuye que esta

dando un discurso.

* Bloque 3: Los desafios de las sociedades actuales

El tercer bloque tiene como interés: explorar los diversos problemas sociales que suceden en

la sociedad mexicana, como la pobreza, el desempleo, la migracién, la inseguridad, la

delincuencia, la explotacion infantil entre otros; abordar diferentes aspectos de la diversidad

cultural en el pais y en el mundo; argumentar que el racismo es una conducta inadecuada

para vivir en una sociedad igualitaria; identificar el desarrollo sustentable de las sociedades
como uno de los grandes desafios de la actualidad (SEP, 2016b: 81-103).

Fotografia: 3.1 Blogue: 3

Analisis sintactico, fotografia 3.1

P4gina: 81
Anélisis sintactico:
La fotografia se compone por un eje en diagonal
cuyo primer plano se encuentra del lado derecho y
se difuma hacia el izquierdo. A partir de esta
organizacion, todos los elementos fotografiados,
como las personas, aminoran su tamafio entre mas
cerca se encuentran del lado izquierdo.
Anélisis semantico:
La imagen fotografica muestra a una mujer de pie
y de espaldas entregando objetos a las tres
personas que estan a bordo de una caja de tren, el
cual, por la posicién de los sujetos hacia la
derecha, se infiere que el vehiculo también se
mueve hacia esa direccion.

Encuadre La accidn que realiza la persona de blusa rosa y pantalén naranja con la mano
derecha podria considerarse como el punto de interés de la imagen, por lo que se
encuentra en un encuadre centrado.

Angulo La fotografia fue tomada en un angulo normal.
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Plano

Colores

Se observa un plano general donde en primer plano se muestra una mujer de
espaldas, y frente a ella tres hombres en una gran maquina cuyo cuerpo se
prolonga hasta el fondo del lado izquierdo.

Existen tres colores principales: el rosa y naranja de la persona que se encuentra
de espaldas, y el color café oscuro del tren.

Movimiento = Se infiere un movimiento vertiginoso hacia la derecha del tren, los sujetos que van

sobre €l y la mujer que se encuentra de espalda.

Composicién = Se muestra un eje diagonal que se recorre de derecha a izquierda.

lluminacién A pesar de haber luz natural al fondo del centro de interés, la iluminacion de la

Textos
Gréficos

escena principal parece provenir del flash de la camara, pues la sombra de la
mujer que se encuentra de pie es muy acentuada.

No se aprecia ningun texto.
No se aprecia ningun grafico.

Andlisis semantico, fotografia 3.1

Espacio

Objetos
Sujetos

Acciones

El espacio de la escena se compone por una seccidn de un tren, el cual avanza sobre
unas vias colocadas en piedra, pasto y terreno sin pavimentar.

Sélo se aprecia una bolsa en la mano izquierda de la mujer de pie en primer plano.

En la escena principal, se aprecian tres hombres sobre el tren vestidos de color azul,
gris y rojo de izquierda a derecha. Detréas de ellos se deja ver el rostro de una mujer
con gorra. Atras del vehiculo se aprecian mas personas que lo abordan. En el suelo, se
observa en primer plano una mujer de cabello largo, con pantalén naranja y una blusa
color rosa.

La mujer que se encuentra de pie aparentemente entrega algo a los tres hombres que
viajan en el tren. Se aprecia que esta entrega se realiza en un movimiento vertiginoso
por parte del vehiculo hacia la derecha.

Fotografia: 3.2 Blogue: 3 Pagina: 80

Anélisis sintactico:

La imagen se estructura a través de un eje
horizontal mediante la ubicacién y forma de los
dos automoviles que se encuentran en planos
distintos.

Anélisis semantico:

Se aprecian dos nifias que estdn frente a un
automovil blanco. Una de ellas parece lavar el
parabrisas del auto. Detras de la escena se aprecia
un vehiculo de transporte puablico.
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Analisis sintactico, fotografia 3.2

Encuadre

Angulo

Plano

Colores

Si se considera que el punto de interés es la menor que se encuentra de espaldas,
la fotografia se encuentra levemente descentrada hacia la derecha.

La fotografia fue tomada en un angulo normal.

Se observa un plano general, en el cual una nifia ocupa el primer plano, seguido
por un vehiculo y detras de €l otra nifia y después un microbds.

El color blanco predomina en la escena a traves del automavil, el microbls y la
basta iluminacion solar.

Movimiento = Se infiere un movimiento de la mano izquierda de la nifia del lado izquierdo,

mientras el automovil blanco esta detenido. Es dificil asegurar si el microbus de
atras se encuentra en movimiento o estatico.

Composicion = Se muestra un eje horizontal por la posicion de los dos vehiculos.

lluminacién  La luz es natural y proviene del lado derecho.

Textos

Gréficos

En el microbus se leen unas letras y nimeros en negro en un cuadro amarillo que
indica "QUEJAS" seguido de un numero de teléfono ilegible. A la derecha, se
aprecia sobre el vehiculo blanco la palabra "TAXI"

No se aprecia ningun grafico.

Analisis semantico, fotografia 3.2

Espacio

Objetos
Sujetos

Acciones

De fondo se aprecia el costado izquierdo de un microbus con pasajeros a bordo. Al
estar este vehiculo y otro de color blanco en un plano mas cercano, se infiere que la
escena es en la via pablica.

El Unico objeto que se observa es la posible esponja que usa la nifia del lado derecho.

Los sujetos principales son dos nifias. La que aparece en primer plano tiene el cabello
largo peinado, viste un conjunto color azul marino y no tiene zapatos. La nifia que
aparece sobre el cofre del auto también tiene el cabello largo y usa una blusa color
café. Dentro del dicho auto se encuentra hombre de camiseta roja en el asiento del
piloto.

La nifia de color café lava el parabrisas del taxi color blanco, mientras el piloto del
auto y la nifia de azul observa.

Fotografia: 3.3 Bloque: 3 Pagina: 102

Anélisis sintactico:
La imagen se desarrolla en un eje en forma de “L”
por la posicion de los sujetos de pie y los sentados
sobre un vehiculo.
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Anélisis semantico:

Se aprecia parte de una camioneta camuflada y
sobre ella ocho sujetos con el uniforme vy rifles
aparentemente pertenecientes a algun ejército. Por
la sujecion de los hombres de pie al vehiculo,
posiblemente éste se encuentre en movimiento.

Andlisis sintactico, fotografia 3.3

Encuadre

Angulo
Plano
Colores
Movimiento
Composicién
Iluminacion

Textos

Graficos

Si el objeto de interés son los ocho hombres que van sobre el vehiculo, la
fotografia no tiene un encuadre adecuado ya que el sujeto del extremo derecho se
muestra incompleto.

La fotografia fue tomada en un &ngulo normal.

Se observa un plano general donde se muestran ocho hombres sobre un vehiculo.

Por la vestimenta de todos los sujetos y del vehiculo, el color verde oscuro domina
la escena.
No se observan indicios visuales que permitan apreciar un claro movimiento.

Se observa una composicion en forma de "L" estructurada por los cinco sujetos
que estan de pie con los tres que estan sentados y la caja del vehiculo.
La luz es natural y proviene de frente de la escena.

Se aprecia en dos rifles los nimeros "490" y "658", asi como las letras blancas
"AQS" en el hombro del hombre de la derecha.

Se ubican unos escudos en los sombreros rojos de cuatro hombres, pero no se
aprecian con claridad, asi como una bandera en el brazo derecho del hombre que
aparece en primer plano.

Analisis semantico, fotografia 3.3

Espacio  El espacio donde se desarrolla la escena es bastante soleado, y al fondo se aprecia un
paisaje con arboles y casas. Mas proximo se ve otra casa de color café con mayor
claridad. En la escena principal se aprecia una camioneta.

Objetos  Los Unicos objetos destacables son cuatro rifles.

Sujetos  Se aprecian ocho hombres, algunos con boinas rojas, uniformados sobre una camioneta
camuflada y portando rifles. Por el corte de los uniformes de los hombres se intuye que
son parte de algun ejército oficial, ya que portan una especie de bandera y escudo.
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Acciones Los hombres, al estar sujetados del vehiculo, se concluye que se encuentran en
movimiento.

Fotografia: 3.4 Bloque: 3 P4gina: 108

Andlisis sintactico:

La ubicacion de los 13 menores constituye un eje
horizontal en la imagen. La nifia del extremo
derecho aparece en primer plano, y hacia la
izquierda se distribuyen los nifios y la mujer
restantes, quienes se ubican de forma semicircular.
Anélisis semantico:

Se ilustran 13 nifios formados de forma adyacente
en el contorno de una zanja u hoyo en el suelo de
tierra, el cual es sefialado por la mujer del lado
izquierdo.

Andlisis sintactico, fotografia 3.4

Encuadre El encuadre se encuentra descentrado cargado hacia el lado derecho si el centro de
interés es la formacion de los estudiantes, pues la nifia del extremo derecho se
muestra incompleta.

Angulo La fotografia fue tomada en un angulo ligeramente en contrapicada.

Plano Se observa un plano general compuesto por 13 menores y una mujer. La nifia del
lado derecho es quien aparece en primer plano.

Colores Una tonalidad clara define esta fotografia, principalmente por la prenda superior
de los menores, la luz natural y el fondo azul del cielo.

Movimiento  Todos los estudiantes resguardan ligeros movimientos, mientras que la mujer del
lado izquierdo aparenta ser quien mas movimiento expresa.

Composicién = Se aprecia un eje en forma horizontal, el cual se articula por la formacion de los
menores Yy la mujer presentes.

lluminacién  La luz es natural y se origina al parecer al fondo de la imagen, especificamente del
lado derecho.

Textos No se aprecia ningun texto.

Graéficos No se aprecia ningun grafico de forma clara.

Analisis semantico, fotografia 3.4

Espacio  El espacio donde se desarrolla la escena se ilumina claramente por los rayos del sol. El
suelo es de tierra y al fondo se aprecian arboles y el cielo azul.

Objetos  Algunos menores portan libros y cuadernos.
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Sujetos  Se aprecian cinco nifias, ocho nifios y una mujer adulta colocados alrededor de una
pequefia zanja en la tierra. Todos portan uniforme de camiseta blanca y falda o
pantalon gris.

Acciones La mujer sefiala la zanja mientras la mayoria de los nifios la observan en la tierra.

* Bloque 4: Los pilares del gobierno democratico

El cuarto bloque tiene la finalidad de argumentar a los estudiantes que al vivir en una sociedad
adquieren la proteccion de las leyes y el ejercicio de sus derechos, pero también participan
en ella al poseer obligaciones que mejoran su entorno. Se puede participar en una sociedad a
través de: la libertad de expresién, de proponer, de organizarse y ser escuchados. A su vez,
el comportamiento de los sujetos debe atender las normas sociales y las juridicas,
estimulando una cultura de la legalidad. También, determina la democracia como el modo de
organizacion social mas adecuado pues permite la libre participacion ciudadana, por lo que
el poder pertenece al pueblo, obligando los gobernantes y funcionarios publicos a rendir
cuentas de sus actos (SEP, 2016b: 121-149).

Fotografia: 4.1 Bloque: 4 Pagina: 120
- | il '

Anélisis sintactico:

Se presenta un eje en diagonal que empieza en el
lado inferior izquierdo con la manera en que las
tres cajas son colocadas, y desemboca en el lado
superior derecho con la aglutinacion de elementos.

Analisis semantico:

Es una imagen que ilustra a un nifio y tres nifias
siendo supervisados u orientados por tres mujeres
para escribir o realizar sobre papel algo en

especifico. A su lado se encuentran 3 urnas.

Analisis sintactico, fotografia 4.1

Encuadre El encuadre no esta centrado ya que tanto las cajas del extremo izquierdo como el
menor del lado derecho se muestran incompletos.
Angulo La fotografia fue tomada en un ligero angulo en picada.
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Plano

Colores

Movimiento
Composicién

lluminacion
Textos

Gréficos

Se observa un plano general donde las cajas ocupan el primer plano, y detras de
ellas se encuentran dos mujeres, y al lado izquierdo una mujer méas y al parecer
cuatro menores.

Una tonalidad blanca define esta fotografia, principalmente por la vestimenta de
los menores y las mujeres, el color del suelo, la tercera caja y el material que
cubre la mesa. Sin embargo, los colores oscuros de las primeras dos cajas del lado
izquierdo contrastan de manera interesante con la tonalidad blanca de la imagen.
No se presenta movimiento mas que el de manos escribiendo.

Se destaca un eje diagonal que va del hemisferio inferior izquierdo al superior
derecho compuesto por el acomodo de las tres cajas del lado izquierdo.

La iluminacion parece ser artificial y proviene del lado derecho de la escena.

En la caja rosa se aprecia en el centro la leyenda "6 a 9 afios". En la caja siguiente
apenas se aprecia "10 a 12 afios", mientras que en la tercera 13 a 15 afios". En las
tres cajas, del lado inferior derecho aparecen las siglas "IFE". La mesa sobre la
gue se posan las tres cajas contiene una manta que destaca las letras "articipa"
(participa), asi como "y juv" (... y juvenil...). Hasta el fondo de la escena, del lado
derecho s6lo se aprecia con claridad "60%".

Se aprecian diversos graficos en las cajas y al fondo de la escena principal, pero
es dificil distinguirlos con claridad.

Andlisis semantico, fotografia 4.1

Espacio  Se observa un espacio cerrado pero que se ilumina por luz natural. Al fondo se
encuentran letreros y anuncios, lo que indica que posiblemente es un establecimiento
comercial, especificamente un cine.

Objetos  Sobresalen cuatro cajas de colores rosa, azul y blanco, las cuales estan en una mesa
cubierta con una manta blanca. Al final de la mesa, se ubican algunas hojas como
especies de formularios.

Sujetos  Se aprecian tres nifias de cabello largo con camiseta color gris y un nifio con camiseta
color blanco. Junto a ellos hay dos mujeres de blanco y otra de negro.

Acciones Al parecer, las mujeres orientan a los nifios a llenar un formulario.

Fotografia: 4.2

Bloque: 4 Pagina: 128
Andlisis sintactico:
Se presenta un eje en diagonal a partir de la
aglomeracion de sujetos en el hemisferio sur de la
fotografia, el cual se extiende hacia el fondo
izquierdo de la escena.

142



Anélisis semantico:

Se trata de la fotografia de un grupo de personas
en alguna zona rural que levantan la mano frente a
lo que aparenta ser un grupo de sujetos mas
reducido.

Andlisis sintactico, fotografia 4.2

Encuadre

Angulo
Plano

Colores

Movimiento
Composicién

lluminacién
Textos
Graficos

El encuadre destaca la mayor cantidad de elementos en el hemisferio sur de la
foto.
La fotografia fue tomada en un ligero angulo en picada.

Se observa un plano general compuesto por poco mas de veinte personas ubicadas
de tal modo que ocupan gran parte del espacio de la escena, desde el primer plano
hasta el fondo.

Se muestra una tonalidad clara proporcionada por la luz natural de la escena.
Identificar un color predominante es impreciso. Sin embargo, es de resaltar el
contraste que ocasiona el color rojo que se encuentra en tres elementos: la ropa de
la mujer, la estructura ubicada en el hemisferio superior derecho y el vehiculo al
fondo en el lado izquierdo.

Se capturd una escena con una gran cantidad de movimiento, pues los sujetos
presentes en la escena levantan alguna de sus manos al mismo tiempo.

Se destaca un eje diagonal que va del hemisferio inferior derecho al superior
izquierdo conformado por el cimulo de personas fotografiadas.

La iluminacion es natural y proviene del cenit de la escena fotografiada.
No se aprecia ningun texto.
No se aprecia ningun grafico.

Anélisis semantico, fotografia 4.2

Espacio  La escena se desarrolla en un espacio aparentemente rural, pues el suelo es de tierra'y
al fondo se ve un monte con arboles. Se aprecian a la izquierda tres camionetas, al
centro unas bocinas negras de gran tamafio y a la derecha dos paredes de madera
color rojo, aparentemente son dos puertas.

Objetos  No se aprecian objetos con claridad.

Sujetos  Se aprecian alrededor de 20 personas entre hombres y mujeres, vestidos con
sombreros y ropa de diversos colores
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Acciones Las

personas levantan la mano, principalmente la derecha, mientras observan al fondo

derecho de la imagen, lo que parece ser una especie de escenario pues se entrevén tres
hombres en dicho lugar.

Fotografia: 4.3

Bloque: 4 Pagina: 137

Anélisis sintactico:

Se muestra una composicion que se aleja hacia la
izquierda en diagonal, formada por el modo en que
aproximada cien personas y asientos se ubican de
manera proxima entre si.

Anélisis semantico:

La imagen muestra a alrededor de un centenar de
personas adultas vestidas con traje que se
encuentran sentados, de pie y platicado con las
manos levantadas mirando hacia la izquierda.

Andlisis sintactico, fotografia 4.3

Encuadre

Angulo
Plano

Colores
Movimiento

Composicién

lluminacién

Textos
Graficos

El encuadre muestra una formacion grupal de casi un centenar de personas en
diagonal.
La fotografia fue tomada en un angulo de picada.

Se aprecia un plano general compuesto por casi 100 personas, las cuales se alejan
con el fondo.
Predomina una tonalidad oscura con colores negro y gris.

Se capturd una escena con una gran cantidad de movimiento, pues los sujetos
presentes en la escena levantan alguna de sus manos al mismo tiempo, ademas de
caminar

Se aprecia un eje diagonal que va del hemisferio inferior derecho al superior
izquierdo compuesto por la gran cantidad de personas y sus asientos que estan
ubicados de forma contigua.

La luz es artificial y abundante desde un gran punto del cenit de la escena ya que
son pocas las sombras que se observan.

No se aprecia ningln texto.

No se aprecia ningun grafico.

Analisis semantico, fotografia 4.3

Espacio  Laimagen muestra un amplio espacio cerrado con gran iluminacion artificial. El
escenario cuenta con un gran nimero de asientos y escritorios en forma semicircular.

Objetos  Se aprecian botellas de agua y micr6fonos.

Sujetos  Se observan alrededor de 100 personas entre hombres y mujeres, utilizando trajes
grises, corbatas y vestidos de diversos colores.
Acciones La gran mayoria de los presentes observan al frente y levantan la mano.

144



Fotografia: 4.4

Bloque: 4 Pagina: 152

Analisis sintactico;

La imagen se estructura por un eje diagonal que se
coloca de manera ligeramente en ascenso de
izquierda a derecha. A partir de ello, todos los
elementos de la escena se muestran desde una
perspectiva oblicua.

Anélisis semantico:

Se trata de un hombre vestido de traje que esta
sentado y habla por teléfono. Detras de él se ubica
un escritorio, otros dos teléfonos y la bandera de
México.

Anélisis sintactico, fotografia 4.4

Encuadre
Angulo
Plano
Colores
Movimiento
Composicién
Iluminacion

Textos

Graficos

El encuadre muestra al sujeto de interés ubicado en el hemisferio derecho de la
fotografia.
La fotografia fue tomada en un angulo normal.

Se aprecia un plano medio que permite apreciar el torso y rostro del sujeto
fotografiado.

Es interesante el contraste ocasionado por el traje oscuro del sujeto fotografiado y
el fondo de color amarillo.

El sujeto fotografiado no aparenta algin movimiento importante.

Se aprecia un eje diagonal sesgado ligeramente hacia arriba de izquierda a
derecha.

La iluminacion parece ser natural a pesar de encontrarse en una habitacion;
proviene del lado derecho.

No se aprecia ningun texto.

Se observa el escudo nacional mexicano ubicado en la bandera nacional en el lado
izquierdo.

Andlisis semantico, fotografia 4.4

Espacio  Se observa un espacio cerrado con iluminacion natural y paredes amarillas. Hacia la
izquierda se aprecia tendida sobre un asta la bandera de México.

Objetos  En el escritorio posa un teclado de computadora, un mouse, tarjetas y tres teléfonos.

Sujetos  La escena principal muestra el retrato de un hombre adulto sentado, mirando hacia la
izquierda de la imagen, vestido de traje gris oscuro, corbata y camisa blanca.

Acciones El hombre se acerca un teléfono, lo que infiere que se encuentra en una llamada.
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* Bloque 5: Acontecimientos sociales que demandan la participacion ciudadana

El daltimo capitulo argumenta que es necesario conocer los conflictos que acontecen en el

pais y en el mundo, pues son temas de interés colectivo que afectan a los estudiantes. Se

determina al didlogo y la mediacién como métodos para la resolucion pacifica de conflictos

de cualquier indole. También apela a que los ciudadanos sean responsables de sus

compromisos Y tareas en la sociedad, y de este modo participen en la vida democrética. Por

ultimo, sefiala la importancia de apegarse a la cultura de la paz, evitar el maltrato y la

violencia, ademas de fomentar la prevencion en caso de desastres naturales (SEP, 2016b:

165-191).

Fotografia: 5.1

R

Blogue: 5

Analisis sintactico, fotografia 5.1

Encuadre

Angulo

Plano

Colores

Movimiento

Composicién

lluminacidn

Pagina: 173
Andlisis sintactico:
El eje sobre el que se distribuyen los elementos de
la escena es en diagonal de izquierda a derecha de
forma descendente. Esta composicién se aprecia
de manera clara por la formacién de los costales
blancos y el modo en que el sujeto del plano méas
cercano se distingue con mayor tamafio que los
ubicados més hacia arriba y la izquierda.
Anélisis semantico:
Se aprecian nueve personas sumergidas en una
especie de lago mientras acomodan unos costales
blancos.

Si el centro de interés son las nueve personas, el encuadre se encuentra con carga

hacia el lado izquierdo.

La fotografia fue tomada en un angulo en picada.

Se observa un plano general que muestra a nueve sujetos que aparecen
piramidalmente, es decir, en el primer plano se muestra un hombre, detras de él
dos y detras de ellos los restantes.

Se muestra una combinacion de color verde y café.

Los sujetos de la escena se encuentran en movimiento por la posicién de sus

Cuerpos.

Se aprecia un eje diagonal que va del hemisferio inferior derecho al superior
izquierdo compuesto por la forma de los costales blancos y las estructuras grises

de la izquierda y derecha

La iluminacion es natural y proviene del cenit de la escena fotografiada.
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Textos
Graficos

No se aprecia ningun texto.
No se aprecia ningun grafico.

Analisis semantico, fotografia 5.1

Espacio  Se ve un espacio abierto, con iluminacién proveniente de los rayos del sol. El suelo
esté cubierto por agua café, de la cual sobresalen unas plantas verdes. En forma
diagonal, hay varios costales blancos que también sobresalen del agua.

Objetos  Ademas de los costales, no hay demés objetos por apreciar.

Sujetos  Se encuentran entre siete hombres de cabello corto, con playeras de distintos colores,
gue se encuentran sumergidos en el agua por debajo de las cinturas y rodillas.
También se encuentran dos mujeres con cabello largo.

Acciones Los

presentes en la imagen aparentan estar colocando de manera organizada los

costales blancos en una hilera recta.

Fotografia: 5.2

Blogue: 5 Pagina: 174

Anélisis sintactico:

El eje de la imagen tiene una forma circular, que
se identifica por la relacion que conforman los
brazos de la mujer de pie con la que se encuentra

sentada.

Anélisis semantico:

Una mujer esta a punto de aplicar una inyeccién a
un mejor que es dificil determinar si es nifio o nifia,
pues su cabello o ropa no proporcionan indicios de
su género. EI menor se encuentra en el regazo de
una mujer mientras mira a la camara.

Analisis sintactico, fotografia 5.2

Encuadre

Angulo

Plano
Colores
Movimiento
Composicién

lluminacidn

Al ser el centro de interés la inyeccion que se le esta aplicando al menor, se tiende
a ubicar la accién principal en el hemisferio inferior derecho.

La fotografia fue tomada en un angulo normal.

Se aprecia un plano “americano”, pues permite observar un poco mas abajo de las
rodillas de ambas mujeres.
Predomina el color café caracteristico del fondo de la escena.

El principal movimiento de esta escena lo resguarda la mujer que se encuentra de
pie, pues es quien realiza la accién principal.

Se observa un eje circular que se conforma por la posicién de las manos de la
mujer que esta de pie.
La luz es natural y proviene del lado izquierdo de la fotografia.

147



Textos

Graficos

Se aprecia en la caja café que se encuentra al fondo "Contiene 30 paquetes de 200
gIl
No se aprecia ningun grafico.

Analisis semantico, fotografia 5.2

Espacio  El espacio presenta la fachada de una casa elaborada con piedra, una mesa de madera,
una hielera y una caja de carton en el suelo. La escena se ilumina con luz natural.

Objetos  Se aprecian una mesa de manera, y sobre ella una hielera verde. En el suelo se ubica
una caja de carton

Sujetos  Se observa una bolsa de color azul y una jeringa.

Acciones La mujer de pie esta a punto de aplicar una inyeccién al menor de edad aproximada de
dos afios, quien se encuentra boca abajo en el regazo de otra mujer y mira hacia la
camara.

Pagina: 177
Andlisis sintactico:
La fotografia se compone por un eje horizontal
articulado por el modo en que se ubican tres
cuerpos humanos y diez cabezas. Se muestra en
primer plano un hombre, y detras de él un grupo
de ocho personas mas.
Anélisis semantico:
Fotografia que muestra a un hombre con sombrero
leyendo el periddico. Detras de él, otro hombre
también lee el periddico, mientras mas al fondo
hay un grupo de personas de pie en distintas
posiciones.

Analisis sintactico, fotografia 5.3

Encuadre
Angulo
Plano
Colores

Movimiento

Si el centro de interés es el primer hombre de chamarra negra, el encuadre se
encuentra se encuentra ligeramente ubicado en el lado derecho.

La fotografia fue tomada en un angulo normal.

Se observa un plano medio considerando al hombre que se muestra en el primer
plano, pues la escena se enfoca sobre su cintura. Detras de este hombre se ubican
por lo menos tres hombres fotografiados en un plano 3/4, ya que se les logra
apreciar las entrepiernas.

Se aprecia un contraste entre las tonalidades oscuras de la vestimenta de los
sujetos y el fondo con el color blanco de sus sombreros y periddicos.

No se aprecia movimiento importante en el primer plano de la fotografia.
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Composicién
lluminacion

Textos

Gréficos

Analisis semantico, fotografia 5.3

Se aprecia un eje horizontal por la forma en que estan ubicados en una misma

altura los sujetos de la imagen.

La luz es natural y se aprecia en un ambiente con nubosidad pues las sombras se

encuentran difuminadas.

En el periddico del primer plano se lee con claridad "IFE". En el periddico de
atras se aprecia "Respalda Salinas a Camacho". En el tercer periddico se le girado
"LA CIUD" (La Ciudad), ademés de "Campesinos bloque".

Se aprecian diversas fotografias en los periddicos, pero no se ven con claridad.

Espacio  Los pocos detalles del espacio, tal como la iluminacion natural y el poste de concreto,
permiten inferir que se ubica en la via publica.

Objetos  Se aprecian dos periodicos.

Sujetos  Se observa un hombre en el plano principal, vestido con sombrero, con lentes,
chamarra negra y camisa cuadrada. Detras de él se encuentran diez hombres, algunos
de ellos con cabello corto, y otros con gorra y sombrero.

Acciones Dos hombres leen el periddico mientras los otros simplemente estan de pie.

Fotografia: 5.4

Andlisis sintactico, fotografia 5.4

Encuadre

Angulo
Plano

Colores

Pagina: 191
Analisis sintactico:
A diferencia de todas las fotografias anteriores,
esta es la primera que presenta un eje en forma de
cufia (>) hacia la derecha, pues la organizacion de
los menores y sus manos apuntan hacia ese lado
de la imagen.
Anadlisis semantico:
Se muestran 3 menores vestidos con chalecos
verdes levantando la mano, como indicando el
camino que deben seguir el resto de los nifios con
uniforme color blanco.

Si el centro de interés es el grupo de nifios, la fotografia se encuentra encuadrada

de forma central.

La fotografia fue tomada en un ligero angulo en picada.

Se muestra un plano general ya que siente menores fueron fotografiados de cuerpo

completo.

El color verde se aprecia con claridad por la vestimenta de algunos menores, la
estructura del lado derecho y la pared del lado izquierdo.
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Movimiento  Aparentemente, los nifios con vestimenta verde indican al resto por donde deben
seguir caminando.

Composicion = Se observa un eje con forma de cufia (>) que apunta hacia el lado derecho de la
fotografia, pues la formacion de los menores de blanco y las manos de los de
verde apuntan hacia esa direccion.

lluminacién  La iluminacion es natural y proviene de un ambiente nubloso por la poca
definicion de las sombras.

Textos En el chaleco verde de la menor del lado derecho se aprecian las letras "BRIGAD
y "COMUN?", mientras que en la del lado izquierdo dice "NACIONAL DE" y
"ON CIVIL"

Gréficos No se aprecia ningun grafico.

Analisis semantico, fotografia 5.4

Espacio  La escena se compone por una infraestructura de metal y concreto, lo que conforma
barandales verdes y rosas, y paredes verdes con ventanas. Al mirar el resto de la
imagen, se puede determinar que es una escuela.

Objetos  No se aprecian objetos con claridad.

Sujetos  Se aprecian siete nifias con cabello largo. Tres de ellas son menores, con camiseta
blanca, y otras tres son de mayor edad, las cuales visten gorras y chalecos verdes
sobre sus camisetas. También se aprecian cuatro nifios con camiseta blanca. Por la
vestimenta similar de todos los menores en la escena, pareciera que se trata de un
uniforme escolar.

Acciones Las nifias de chaleco verde levantan la mano hacia unos barandales, como indicando
el camino que deben seguir los nifios que no portan el chaleco.

Estos fueron los resultados arrojados por el estudio sintactico y semantico de las 20
fotografias consideradas en la muestra, presentados en diversos cuadros con el propésito de
describir sistematicamente la constitucion visual de las fotografias, ofreciendo de este modo
la informacion necesaria para responder la primera pregunta particular de la investigacion:
¢como se constituyen visualmente las fotografias del libro de texto Formacién civica y ética

sexto grado?
e Discusion de los resultados del analisis sintactico y semantico

En respuesta a la primera pregunta particular de investigacion, los resultados arriba expuestos
mostraron que la constitucion visual de las fotografias del libro de texto se caracteriza por la
organizacion de los signos iconicos en una estructura sintactica logica, ubicandolos
principalmente en relaciones espaciales enlazados en ejes verticales, horizontales, diagonales

e incluso en formas geométricas (L, O, >), permitiendo que esta organizacion definiera y
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mostrara con particularidad las unidades visuales que asignaron especificad a cada una de las
fotografias, tales como volimenes, sombras, colores e incluso agrupaciones de los

individuos, espacios y objetos retratados.

Después, desde una perspectiva mas totalizante, la estructura de dicha manifestacion
relacional de los signos entre si configurd otra de indole seméntica, que representd en
conjunto tanto escenas de espacios cerrados (habitaciones u oficinas) y abiertos (patios o
jardines), con una predominante presencia de la luz natural. Ademas, esta estructura
semantica demostré tambien una predileccion hacia la representacion visual de nifios y
adultos en grupos de entre tres hasta decenas de miembros, caracterizados por una concreta
uniformidad en la forma de vestir; en contraste, fue menos ocasional la exposicion semantica

de infantes y adultos de forma individual o en pares.

En resumen, la estructura inmanente de las fotografias, es decir la sintaxis y semantica
de las iméagenes, represento el interior de algunos inmuebles, tales como salones de clase,
habitaciones, foros e incluso una oficina, y sobre todo de espacios caracterizados por

encontrarse a cielo abierto, representados por la presencia de concreto, tierra, pasto y arboles.

Los objetos fueron quiza los elementos con mayor variedad, y de dificil clasificacion,
pues algunos de ellos a lo largo de las 20 fotografias fueron: revista, periddicos, platos,
comida, micréfono, armas, libros, cuadernos, urnas, bocinas, teléfono, escritorio, bandera,
costales, cajas y hasta una jeringa. Todos ellos se encontraron en relacion directa con los
sujetos de las imagenes, es decir, se mostraron casi imprescindibles para las acciones que los

individuos fotografiados realizaban.

En lo respectivo a lo sujetos, las imagenes del libro de texto procuraron la
representacion visual constante de agrupaciones de nifios vestidos con uniformes escolares,
compuesto basicamente por una camiseta color blanca, mientras que los colectivos adultos
se distinguieron por coincidir por usar uniformes militares, sombreros y trajes casuales
oscuros. Las agrupaciones infantiles se representaron en las fotografias 2.1, 2.2, 3.4, 4.1y
5.4, mientras que las de los adultosen la 2.3, 3.1, 3.2,3.3,4.2,4.3,5.1,5.2y5.3.

Por altimo, fueron también diversas las acciones aludidas en la fotografias del texto

escolar, pues entre ellas se encontraron el mirar hacia la camara, sonreir, leer, preparar
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comida, correr, entregar objetos, lavar un automovil, escribir, hablar por teléfono, mover

costales e inclusive inyectar.

Fueron nueve las imagenes fotogréaficas cuya actividad principal se determino por la
funcion de la mano para establecer contacto (1.4, 2.2, 2.3), leer (1.3, 3.4 y 5.3) y manifestar
unaidea o indicacion en conjunto (3.4, 4.2, 4.3y 5.4). En el resto de las imégenes, las manos
se usaron de manera individual y casi circunstancial. Por su parte, en sélo cinco fotografias
(1.1,1.2,2.1, 3.3y 5.2), los sujetos son aparentemente consientes de ser retratados, mientras
que en las restantes 15 fotografias los nifios y adultos realizan sus actividades sin mirar hacia

la cdmara.

La conjuncion de todos estos significados, creados por el orden en que los signos
iconicos se relacionaron entre si, permite plantear que, en palabras de Barthes (1982: 41), las
fotografias del libro de texto son tautolégicas con la realidad, es decir que transforman en
natural el campo semantico de las escenas capturadas, por lo que estas imagenes no
demuestran mas que la alusion de que “la naturaleza parece haber producido de forma

espontanea la escena representada”.

Pareciera que este primer nivel de andlisis descriptivo es infructifero, e incluso
innecesario, pero, por el contrario, ofrece la informacion necesaria que servira de referencia
para entender como tales representaciones “objetivas y naturales del mundo social” se
transforman en objetos que generan sentido en un mayor grado de abstraccion y subjetivacion
en la tercera dimensidn semidtica, la pragmatica, protagonizada por los interpretantes de los

estudiantes.

Es decir, de haber prescindido del estudio de la sintactica y semantica, al intentar
descifrar los significados originados por las fotografias del libro escolar, no se tendria mayor
informacidn de cudl era la naturaleza de los signos que originan tales significados, por lo que
solo se contaria con los comentarios descontextualizados de los estudiantes. Al ser de este
modo, el procedimiento de conocer como estos signos significa algo para alguien, tesis
fundamental de la semiosis, quedaria incompleta. Ello ocasionaria en analogia, desde el
ejemplo de Morris (1985: 27), ser testigo de como un perro empieza a correr (interpretante),

pero sin conocer el signo (silbido de su amo) y lo que representa (la caza de ardillas).
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Es asi como se consuma el primer nivel de analisis semiotico, el denotado. Su estudio,
a través de la sintactica y semantica, ha permitido identificar una serie de significados que
simulan representar la realidad de manera idéntica: la alusién siempre grupal de nifios
estableciendo relaciones entre si en la escuela como lugar permanente, y de adultos dedicados

en sus trabajos y formando parte de grupos sociales.

No obstante, como los objetivos del estudio lo solicitan, previo a mostrar las
interpretaciones de los estudiantes, es necesario mostrar quiénes con estos nifios y nifias, es
decir indicar los contextos sociales en los cuales estan insertos, pues ello permitira no sélo
conocer los significados que le atribuyen a las fotografias del libro de texto, pues también
permitird explicar como tales actividades interpretativas no son espontaneas, sino
manifestacion de su habitus, es decir, de las condiciones materiales y simbdlicas de su clase

social en particular y sus modos de dar sentido al mundo.
6.2 Descripcidn de los capitales econdémico y cultural

El objetivo de este subcapitulo es mostrar la informacion destinada a responder la segunda
pregunta particular de investigacion: ¢cual es el contexto social desde el cual los estudiantes
interpretan las fotografias del libro de texto Formacion civica y ética sexto grado? Para evitar
el uso de terminologia en la redaccion de las preguntas, se determina que “contexto social”
es equiparable a lo que Bourdieu denomina como posicion en el espacio social. De este modo,
se evita escribir: ¢cudl es la posicién en el espacio social que ocupan los estudiantes que

interpretan las fotografias del libro de texto Formacion...?

Hay que recordar que la posicién en el espacio social son las condiciones materiales
de existencia, definidas principalmente por la posesion de bienes econémicos y culturales,
que ubican en posiciones de cercania y similitud de usos y practicas a sujetos con los mismos
niveles de capitales, y a su vez en posiciones de lejania y diferencia de otros sujetos con

niveles de capitales distintos.

Es importante precisar que esta informacion adquiere sentido para esta investigacion
solo en el grado en que se acude a ella para mostrar como las interpretaciones de los

estudiantes, si bien son en un primer momento resultado de la percepcion visual de las

33 Ver apartado 4.5.1
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estructuras sintactica y semantica de las fotografias, son también producto de la posicion de
los alumnos en el espacio social, y a su vez, como se detallard mas adelante, de los esquemas

de percepcion e interpretacion propios de su clase social, es decir de su habitus de clase.

Por ello, a continuacion solo se presentan de manera descriptiva los resultados
relacionados con las condiciones materiales de existencia de los estudiantes (posicion) y sus
interpretaciones mismas (disposicion o habitus), para posteriormente finalizar este capitulo
explicitando y discutiendo como la relacién que existe entre ambos hallazgos homologa un

habitus de clase.

En diciembre de 2017, se aplicd una encuesta piloto a 40 estudiantes que conformaban
el grupo “b” de sexto grado de primaria. Al sintetizar la informacion recopilada, se
consideraron ocho alumnos para la aplicacion de la encuesta definitiva cuyo criterio de
seleccion fuera el grado académico y la ocupacion de los padres. Por tanto, se seleccionaron
cuatro estudiantes cuyos padres tuvieran una formacion universitaria, y otros cuatro de los

cuales solo hubieran asistido al nivel basico o medio superior.

En consecuencia, en marzo de 2018 se entrevistaron a siete** estudiantes. Todos los
informantes tenian 11 afios de edad; sus nombres son: Edgar, Regina, Jesus, Luis, Abril,
Evelyn y Daniela. Los primeros tres afirmaron que sus padres habian estudiado una carrera
universitaria, mientras que el resto indico que estudiaron la escuela primaria y preparatoria.
Sélo dos nifios indicaron vivir Gnicamente con uno de sus padres. El cuadro 7 detalla esta

informacion.

Cuadro 7: Nivel de estudios y ocupaciones de los padres

Estudiante Padres Nivel de estudios: ocupacion
1. Edgar Padre Superior: contador
Madre Superior: negocios internacionales
2. Regina Padre No vive con ella
Madre Superior: dentista
3. JesUs Padre Superior: docente
Madre Superior: Lic. en educacidn superior
4. Luis Padre Primer grado de primaria: plomero, albafiil
Madre Tercer grado de secundaria: costurera
5. Abril Padre Preparatoria: albafiil
Madre No vive con ella
6. Evelyn Padre Preparatoria: obrero

3 Inicialmente se seleccionaron a ocho estudiantes para el trabajo de campo, pero el profesor sélo permitié que
se trabajaran con siete aludiendo tiempos de examenes.
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Madre Primaria: ama de cada
Padre Preparatoria: carpintero
7. Daniela Madre Universidad: ama de casa

Como se aprecia, los padres de Edgar, Regina y Jesus cursaron una educacién superior
y se dedicaron a labores profesionales. En cambio, los padres de Luis, Abril, Evelyn y
Daniela accedieron s6lo a la educacion basica y media superior, y se desempefiaron en oficios
como la plomeria, la albafileria, carpinteria, costureria, el trabajo obrero y el cuidado del

hogar.

Con el objetivo de identificar similitudes o diferencias entre los capitales econémico
y cultural de los nifios, se establecieron dos grupos cuyo criterio de seleccion fue el trabajo y
nivel de estudio de sus padres. Por tanto, los capitales de ambos grupos, denominados grupo
1y grupo 2, seran descritos de manera individual, para después discutir dos cuestiones: a) en
qué grado existen desigualdades o semejanzas entre ambos grupos que, de manera preliminar,
se proyecta que posean diferencias por el hecho de provenir de familias con posibilidades
econdémicas y culturales distintas; b) como tales condiciones sociales generan las

interpretaciones registradas acerca del discurso civico en las fotografias del libro de texto.

El capital econdmico comprendid cinco rubros: propiedades de la vivienda, bienes y
servicios domeésticos, dispositivos electrénicos y acceso a internet, asistencia a la escuela y
habitos alimenticios. Asimismo, el capital cultural asimilé nueve: nivel académico y
ocupacion de los padres, expectativas académicas, cantidad de libros y revistas, fotografias e
instrumentos musicales, gustos musicales, consumo de televisién, consumo de peliculas,

lectura de los padres, esparcimiento personal y familiar
* Descripcion grupo 1

Los resultados arrojados por las encuestas permiten precisar que los capitales econémico y
cultural de los tres nifios del grupo 1, Edgar, Regina y Jesus, son similares entre si,
considerando que ninguno de ellos presentd una posesion exorbitante o atipica de algun bien
0 servicio, pues todos se mantuvieron en niveles proporcionales. Evidentemente, cada uno
de ellos demostré caracteristicas peculiares que los hacen diferentes entre si, pero como se

aborda en la discusion, pertenecen de manera general a la misma posicion en el espacio

155



social que, desde la teoria de Bourdieu, se define como la posesion de un habitus de clase

similar.

Es importante destacar que Jesus fue quien destacé de sus comparieros como el nifio
con mas capital econémico y cultural, pues su casa fue la mejor valuada en cuanto a tamafio
y materiales, acumulé la mayor cantidad de libros e instrumentos musicales, practica deportes
de forma independiente de la escuela y sus padres son asiduos a la lectura. No obstante, en
los la mayoria de rubros presentd similitudes con sus compafieros: habitos alimenticios,
asistencia a la escuela, gustos musicales y consumo cultural de medios de comunicacion

como la television y el tipo de peliculas.
« Capital econémico grupo 1

Jesus fue el anico nifio que vive en una casa propiedad directa de sus padres, pues las
viviendas de sus dos comparieros son propiedad de alguno de sus familiares como tios o
abuelos. Ademas, su hogar es el mas grande con base en las 9 habitaciones que lo componen;
el de Regina tiene 5y el de Edgar 3. En la casa de Jesus viven otras 5 personas, lo que indica
que existen mas habitaciones que individuos; por el contrario, los 9 habitantes que conviven
en casa de Regina tienen que compartir 5 habitaciones. Ademas, los materiales de la casa de
Jesus indican un valor superior a los de sus compafieros: el suelo y techo estan hechos de

madera, mientras que los de los de Regina y Edgar son de cemento.

Propiedad de la vivienda, material, habitaciones, personas que la habitan

Caracteristicas Jesus Regina Edgar
Propiedad de su casa Padres Familiares Familiares
Numero de cuartos 9 5 3

Personas que viven 5 9 5

en su casa

Material = Suelo Madera Mosaico Cemento

de la Techo Madera Cemento Cemento
vivienda  Paredes Cemento/ladrillo Cemento/ladrillo Cemento/ladrillo

Sin embargo, a pesar de la valoracion que goza la casa de Jesus, no fue la que conto
con la mayor cantidad de bienes y servicios. Los tres nifios mostraron en comdn contar con
7 servicios en casa: agua potable, luz eléctrica, tanque de gas, boiler para regadera, de drenaje,
de internet y telefonia fija. Ademas, también determinaron que en sus hogares se podia

encontrar una television, una lavadora, un refrigerador, una estufa y videojuegos. En cambio,
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solo Regina asegurd gozar ademas con television de paga y tostadora; un microondas podria
encontrarse en la casa de Edgar y Regina; y sélo los padres de JesUs y Regina contaron con

un automovil propio.

Al ser asi, fueron 12 los bienes y servicios en comdn que registraron los tres nifios.
Regina es quien posee los 16 contemplados en la encuesta aplicada, mientras que JesUs y
Edgar s6lo agrupan 13. Es decir, existe una diferencia de solo tres posesiones materiales entre
los estudiantes, lo que permite decir que practicamente cuentan, hasta este punto, con un

nivel similar de capital econémico.

Bienes y servicios domésticos

Cantidad de bienes y servicios Jesus (total: 13)  Regina (total: 16) = Edgar (total: 13)
Servicios y bienes en comun (12): servicios de agua,
luz eléctrica, gas, boiler, drenaje, internet, telefonia Si Si Si

fija, television, lavadora, refrigerador, estufa,
videojuegos

Bienes que Tv de paga No Si No

no todos Microondas No Si Si

poseen (4): Tostadora de pan No Si No
Auto particular Si Si No

De acuerdo con los tres nifios, sus padres contaban con teléfonos celulares propios,
ademas de que ellos mismos aseguraron también poseer distintos dispositivos para conectarse
a internet: tableta, laptops y celulares. Los menores asintieron no utilizar internet por mas de
una hora diaria: Regina lo usa 60 minutos a través de su celular y una laptop; Edgar se conecta

mediante su celular y Jesus desde su tableta, ambos 30 minutos.

Dispositivos electronicos y acceso a internet

Caracteristica Jesus Regina Edgar
Dispositivos electronicos Tablet Celular y laptop Celular
Dispositivos electronicos padre y Si Si Si

madre

Minutos diarios en internet 30 minutos 60 minutos 20 minutos

Ahora bien, en cuanto a la distancia entre el hogar y la escuela, Edgar y Regina son
quienes viven mas cerca, pues ambos llegan caminando y les toma entre 10 y 15 minutos.
Por su parte, Jesis manifestd que tienen que transportarlo en el automdvil de su familia

alrededor de una hora para asistir a clases, por lo que su casa no se ubica en las colonias
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donde habitan sus dos compafieros. Una vez dentro del plantel, es habitual que los padres de
Edgar le obsequien 15 pesos todos los dias para comprar lo que le agrade, mientras que a

Regina y Jesus les dan 20 pesos a cada uno.

Asistencia a la escuela

Caracteristica Jesus Regina Edgar
Minutos de camino hacia la escuela 60 minutos 15 minutos 10 minutos
Medio de transporte Automovil Caminando = Caminando
Dinero que le dan para gastar diariamente en la 20 pesos 20 pesos 15 pesos
escuela

En cuanto a los habitos alimenticios, Jesis y Regina dijeron que la comida que
consumen en la escuela la traen de su casa, mientras que Edgar coment6 que usualmente la
compra en el plantel. También afirmo que su familia compraba los alimentos en el mercado
local y verduleria; Regina en los tianguis y supermercados; y Jesus en el tianguis y la

verduleria.

Los tres nifios afirmaron que su familia compra los alimentos en establecimientos
posiblemente informales como el mercado, tianguis y verduleria; solo la familia de Regina
es la Unica que, ademas del tianguis, lo hace en un supermercado. En cuanto a la ingesta de
carne, los primeros dos nifios son quienes mas la consumen, alrededor de 3 a 4 veces por
semana, mientras que Edgar aproximadamente en 2 ocasiones. En general, los alimentos que
consumen en la escuela provienen de sus hogares, los familiares adquieren la comida en los

mismos lugares, mientras que los intervalos del consumo de carne es un ligero diferenciador.

Habitos alimenticios

Caracteristicas Jesus Regina Edgar

La comida que consume | Usualmente es casera Usualmente es casera Usualmente la compra
en la escuela

Lacomidaensucasala  Tianguisy verduleria Tianguis y Mercado y verduleria
compran en supermercado
Dias que consume carne | 3-4 veces por semana 3 veces por semana Cada 3 dias

En resumen, ninguno de los tres nifios presentd la posesion desmesurada de algin
bien o servicio frente a sus compafieros. Al realizar una comparacion, la casa de Jesus destaco
de manera tenue: sus padres fueron los Gnicos que poseen una casa propia, la cual tiene

acabados en madera, y su tamafio es casi el doble que el promedio (de acuerdo con el nimero
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de cuartos). En los aspectos restantes, los tres nifios se mantuvieron en cantidades y
propiedades similares: posesion de bienes y servicios domésticos, dispositivos electronicos
y acceso a internet, asistencia a la escuela y habitos alimenticios.

* Capital cultural grupo 1

Sobre los padres de los nifios de este primer grupo, s6lo Regina reveld que su papa no vive
con ella, mientras que Edgar y Jesus si conviven con sus dos padres. La madre de la nifia es
dentista y trabaja en un consultorio que esta a 10 minutos de su hogar. Por su parte, los padres
de Edgar también obtuvieron educacion superior: el padre se desempefia como contador en
una oficina que le toma 60 minutos de distancia, mientras que la madre estudid Negocios
internacionales pero se encuentra sin empleo. Los padres de Jesus también recibieron una
educacién universitaria, lo que les permitié laborar como docentes en la misma primaria

donde asiste su hijo.

Nivel académico y ocupacion de los padres

Caracteristicas Jesus Regina Edgar

Padre | Nivel estudios Universidad - Universidad
Ocupacion Docente - Contador
Tiempo traslado 1 hora - 1 hora
hacia el trabajo
Celular propio Si - Si

Madre = Nivel estudios Universidad Universidad Universidad
Ocupacion Docente Dentista Sin trabajo
Tiempo traslado 1 hora 10 minutos -

hacia el trabajo

Los hermanos de Edgar y Regina se encontraban recibiendo educacion media
superior, mientras que el hermano de Jesus pudo cursar la carrera de ingenieria bioquimica.
Los tres nifios manifestaron su deseo por estudiar una licenciatura; incluso Jess comentd su

deseo por estudiar medicina forense.

Expectativas académicas

Caracteristica Jesus Regina Edgar
Grado estudios hermanos = Universidad Preparatoria -
Grado que dese estudiar Universidad Universidad Universidad

Asimismo, Jesus, Regina y Edgar expresaron que en sus casas existe la cantidad de

200, 140y 100 libros, respectivamente, los cuales abordan teméticas variadas como cuentos,
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fabula y demas historias. En cambio, solo tienen 50, 10 y ninguna revista en este mismo
orden. Las revistas tratan principalmente sobre gente famosa y novedades. Es apreciable que
Jesus tiene casi el doble de libros a su disposicién en comparacion con sus compafieros, sin

embargo, no posee ninguna revista, mientras que Regina y Edgar si.

Cantidad de libros y revistas

Posesiones Jesus Regina Edgar

Libros en casa 200 140 100

Tipos de libros Cuentos, fabulas Variado Terror

Revistas en casa 0 10 50

Tipos de revistas = Novedades Gente famosa,
novedades

En cuanto a la decoracion de las viviendas, Edgar indico que la suya posee 7 fotos
enmarcadas de sus familiares y 3 imagenes religiosas; Regina estimd que en su casa existen
20 fotografias familiares colocadas en las paredes, 4 con motivos religiosos, 3 de paisajes 0
animales y 2 de obras de arte (pero no sabe cuales); Jesus afirmé que en su vivienda hay 7
fotos de su familia y un religiosa. Para su recreacion artistica, los tres nifios sumaron la
cantidad de 7 instrumentos musicales disponibles en casa: Edgar con 2, Regina con uno y

Jesus con 4.

Una vez mas, JesUs resalta sobre sus compafieros al poseer mas instrumentos
musicales que sus dos comparieros juntos. Otro rasgo importante es que, a diferencia de los
rubros de fotografias paisajes/animales u obras de arte, la posesion de retratos familiares y

de imagenes religiosas fue comdn entre los alumnos, en diferentes cantidades.

Fotografias e instrumentos musicales

Objetos Jesus Regina Edgar
Fotografiaso = Familiares 7 20 7
cuadros de: Religiosas 1 4 3
Paisajes/animales = () 3 0
Cuadros/arte 0 2 0
Instrumentos musicales 4 1 2

Lo que respecta a gustos musicales, se reveld un gusto parecido. Los intérpretes que
mas escucha Edgar son J. Balvin y Maluma (cantantes de reggaeton); Regina escucha
diversos intérpretes y géneros, mientras que Jesus demostré un gusto por los géneros banda

y corridos. En cuanto a los géneros musicales que escuchan las familias de los menores,
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resaltaron la salsa, el reggaeton, la cumbia, la banda y el regional mexicano, es decir,
parecidos al de los nifios. Ningun nifio expresé el gusto personal o familiar de algin otro

género de masica como el rock, el jazz o el tango, por ejemplo.

Gustos musicales

Jesus Regina Edgar
Gusto personal Banda y corridos Variado J. Balvin, Maluma
Gusto familiar Banda y regional mexicano = Pop, reggaeton, cumbia = Salsa, J. Balvin, cumbia

Regina y Edgar indicaron ver todos los dias la television una y dos horas,
respectivamente, mientras que Jesus no la observa. Las familias de los nifios que si miran
television correspondieron con los tiempos mas prolongados dedicados a esta actividad. Los
programas que usualmente observan las familias de los tres nifios son series animadas,

novelas, series, peliculas y noticiarios.

Consumo de television

Jesus Regina Edgar
Personal No mira TV 1 hora 2 horas
Familiar 1 hora Hora y media Tres horas
Programacion Peliculas familiares Series, peliculas Dibujos animados,

novelas, noticias

Respecto al consumo de la industria filmica, Edgar recuerda que las Gltimas peliculas
que vio fueron Thor, Misién imposible y Lucha libre; Regina observo Lo que una chica
quiere, Maze runner y Coco; Jesus estimd que vio Supergirl (y principalmente series). En
cuanto al gusto familiar, las peliculas de su eleccién son clasificacion A, como Toy story,
Hachiko siempre a tu lado, Hércules, Monster Inc. y de tematicas de superhéroes Estos

productos son consumidos a través del servicio de streaming Netflix.

Una vez mas, los nifios se ubican en un punto de encuentro, ahora en el tipo de
peliculas que consumen de manera individual y familiar, pues todas ellas estan enfocadas en
un publico infantil y juvenil, ademas de pertenecer a la animacién digital y la ficcion.
Ninguno de los titulos mencionados pertenece a otros géneros como el terror, dramatico o
independiente. También, los tres disponen de Netflix, plataforma de peliculas en streaming,

para adquirir las peliculas que observan.
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Consumo de peliculas

Caracteristica Jesus Regina Edgar
Gusto personal  Series, Supergirl Lo que una chica quiere = Thor, Mision imposible,
Maze runner, Coco Lucha libre
Gusto familiar Hércules, Blanca Nieves, Toy Story, Siempre a tu Acerca de superhéroes
Monster Inc. lado Hachiko
Proveedor Netflix Netflix Netflix

Sobre la cuestion si alguno de los padres de los nifios habia leido algun libro en las
ultimas dos semanas en que fueron entrevistados, Edgar indicé que su mama habia leido El
principito de Antonie Saint-Exupery, mientras que Jesus afirmo que su papa leia la novela
El Quijote, de Cervantes, y su mama Azteca escrita por Gary Jennings. Es decir, de los cinco
padres, tres mostraron un gusto por la lectura, especialmente la literatura. Jesus se ubicé como
el nifio cuyos ambos padres son asiduos a esta actividad. Mientras tanto, los nifios expresaron

emplear entre 30 a 60 minutos para realizar sus lecturas propias.

Lectura de los padres

Jesus Regina Edgar
Padre El Quijote - No
Madre Aztecas No El principito
Tiempo lectura 60 minutos 30 minutos 30 minutos

propia

Por Gltimo, en lo que concierne al esparcimiento personal y familiar, s6lo Jesus indic
que asiste a actividades deportivas independientes de la escuela, pues practica kick boxing y
ciclismo dos horas a la semana. Simultdneamente, al preguntarles a los tres nifios sobre las
actividades que realizan los dias domingos, Jesis comenta que su familia asiste con
regularidad a lugares lejanos, la mayoria de las veces relacionados con los deportes que
practica. En cambio, Regina y Edgar, y sus respectivas familias, se apegan a visitar lugares

cercanos como mercados o parques de la misma colonia.

Esparcimiento personal y familiar

Actividad Jesus Regina Daniela

Actividad independiente Deportes: kick boxingy  No No

de la escuela ciclismo

Los domingos, su familia Visitan un lugar lejano Visitan un lugar Visitan un lugar
cercano cercano
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*Descripcion grupo 2

El grupo 2 estuvo compuesto por Luis, Abril, Evelyn y Daniela, todos también de 11 afios de
edad, y cuyos padres accedieron a la educacién basica y media superior, y se desempefiaron
en oficios y el hogar. Como enseguida se muestra, los cuatro nifios tampoco manifestaron

diferencias sustanciales entre la cantidad y cualidad de los capitales econémico y cultural.

Los nifios de este grupo presentan posesion y carencias de diversos bienes y servicios
que les permiten ubicarse en un plano de igualdad. Por ejemplo, a pesar de que Abril posee
el mayor nimero de bienes econdmicos Yy libros en su casa, no es la nifia que mas habitaciones
tiene en su hogar ni la que recibe la mayor cantidad de dinero para gastar en la escuela. Es
en ese sentido en el que se desarrollan los capitales econdmico y cultural de los nifios de este
grupo: poseen unos bienes, pero carecen de otros. Por tanto, el segundo grupo de alumnos es

generalmente uniforme.

Sin embargo, al realizar la misma lectura comparativa como en el primer grupo, Abril
destaca ligeramente sobre sus compafieros en diversos rubros: es la Gnica que vive en una
casa propia de su padre, es la que dispone de mas bienes y servicios (cuantitativamente, sélo
uno mas), posee 100 libros en su hogar, dos instrumentos musicales (como Evelyn), tiene
gustos musicales distintos, practica gimnasia en su tiempo libre y su padre mostro un interés
por la lectura. No obstante, mostré cualidades similares a las de sus compafieros en cuanto a
los dispositivos electronicos y su acceso a internet, su asistencia a la escuela, los habitos
alimenticios, nivel académico y ocupacion de los padres, los gustos en peliculas y el tipo de

programas que su familia observa en television.
* Capital econémico grupo 2

De los cuatro nifios que componen el segundo grupo, sélo Abril comentd que la casa donde
habita es propiedad de sus padres, pues sus tres comparieros determinaron que el lugar donde
viven pertenece a alguno de sus familiares, pero no a su madre o padre. Por su parte, Daniela
es quien habita la vivienda mas grande de acuerdo con el numero de habitaciones; mientras
tanto, Luis, Abril y Evelyn tienen que compartir los entre 2 y 3 cuartos con 6 y hasta 11
personas. En cuanto a la construccion de las casas, sus estructuras se basan principalmente

en el cemento, exceptuando un caso de mosaico y lamina.
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Propiedades de la vivienda
Caracteristicas

Propiedad de su casa
Namero de cuartos
Personas que viven en su
casa

Material Cemento

dela Cemento
vivienda  Cemento/ladrillos

Luis
Familiares
3

11

Cemento
Cemento
Cemento/ladrillos

Abril
Padres
2

6

Mosaico
Cemento
Cemento/ladrillos

Evelyn
Familiares
2

7

Mosaico
Cemento
Cemento/ladrillos

Daniela
Familiares
4

7

Cemento
Lamina
Cemento/ladrillos

Los servicios y bienes en comun del que gozan los cuatro nifios fueron 10: agua

potable, luz eléctrica, tanque de gas, drenaje, internet, telefonia fija, television, microondas,

refrigerador y estufa. Mientras tanto, fueron 6 los bienes y servicios con los que no contaban

todos. Abril fue la nifia que, ademas de los 10 en comun, tiene cuatro mas: boiler, lavadora,

videojuegos y automovil propio de su padre; no obstante, sus comparieros sélo tienen entre

uno o dos menos.

Bienes y servicios domésticos
Cantidad de bienes y servicios

Servicios y bienes en comin (10):
servicios de agua, luz eléctrica, gas,
drenaje, internet, telefonia fija,

television, microondas, refrigerador,

estufa

Bienes Boiler

que no Tv de paga
todos Lavadora
poseen o

(6): Videojuegos

Tostadora de pan
Automovil propio

Luis (total: 12)

Si

Abril (total: 14)

Si

Si
No
Si
Si
No
Si

Evelyn (total: 13)

Si

Si
No
Si
No
No
Si

Daniela
(total: 13)
Si

Si
No
No
No
Si
Si

También, los nifios declararon poseer dispositivos electronicos que les permiten el

acceso a internet. De hecho, navegan por la web una parte considerable del dia, alrededor de

4 horas, excepto Evelyn que lo hace sélo una. Esta informacion, junto con el dato de que

todos sus padres son propietarios de un teléfono celular personal, indica que los cuatro nifios

se encuentran en condiciones similares respecto a los dispositivos electrénicos con acceso a

internet.

Dispositivos electronicos y acceso a internet

Caracteristica
Dispositivos electronicos

Luis
Celular

Abril

Celular

Evelyn
Celular

Daniela
Celular
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Dispositivos electrénicos padrey = Si Si Si Si
madre
Minutos diarios en internet 4 horas 4 horas 1 hora 4 horas

Lo relacionado con la asistencia a la escuela, todos los nifios viven en un radio relativo
de proximidad de 10 a 15 minutos entre sus domicilios y el plantel, por lo que tres de ellos
asisten caminando, mientras que Daniela lo hace en transporte publico. De igual forma, sus
padres les proporcionan entre 10 y 20 pesos para utilizarlos en lo que deseen. Esta
informacion expresa una infima variacion de cantidades en concepto de tiempos, modos de

trasporte y dinero, pero que se mantiene constante en un rango maximo de 10 unidades.

Asistencia a la escuela

Caracteristica Luis Abril Evelyn Daniela
Minutos de camino hacia la 10 minutos 10 minutos = 15 minutos 15 minutos
escuela

Medio de transporte Caminando Caminando Caminando Microbus
Dinero que le dan para gastar 10 pesos 10 pesos 20 pesos 15 pesos

diariamente en la escuela

Acerca de los habitos alimenticios, sélo Abril es quien consume regularmente comida
en la escuela preparada en su casa, pues sus tres comparieros de manera habitual la adquieren
dentro del plantel. Los lugares donde las cuatro familias adquieren los alimentos no varia
demasiado: tres los compran en lugares de posible indole informal como verdulerias y
tianguis, y sélo la de Evelyn en un supermercado. La ingesta de carne es constante, pues tiene
periodos entre 2 a 4 dias por semana. Esto permite indicar que tanto en los cuatro nifios
comparten en comun lugares donde sus familias adquieren los alimentos y los periodos de
consumo de carne. Sin embargo, estos alimentos no son dedicados en su mayoria para su

consumo en la escuela, por lo que con frecuencia los tres nifios deben comprar comida aparte.

Habitos alimenticios

Caracteristicas Luis Abril Evelyn Daniela

La comida que Comprada Casera Comprada Comprada
consume en la escuela

Lacomidaensucasa  Tianguis Tianguis Supermercado  Verduleria

la compran en

Dias que consume Alternado 4 dias por 2 dias por 2 a 4 dias por
carne semana semana semana
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e Capital cultural grupo 2

El criterio de este segundo grupo es la conjuncion de nifios cuyos padres accedieron a la
educacion béasica y media superior, es decir a la primaria, secundaria y preparatoria. Al
inscribir las ocupaciones, se observa que todos los padres se desempefian en oficios, mientras
que la mayoria de las madres en las labores domésticas. Incluso, la madre de Daniela fue la
Unica de este grupo que accedio a la universidad, pero esta a cargo del cuidado de la casa. La

distancia del hogar al lugar de trabajo de los padres ronda los 60 minutos.

Los trabajos que desempefian los padres estdn generalmente relacionados con la
construccién y mantenimiento de inmuebles, mientras que el padre de Evelyn labora en una

fabrica. Por su parte, la madre de Luis trabaja como costurera en su domicilio.

Nivel académico y ocupacidon de los padres

Caracteristica Luis Abril Evelyn Daniela
Padre  Nivel estudios  1°de primaria  Preparatoria Preparatoria Preparatoria
Ocupacion Plomero, Albafiil Obrero Carpintero
albafiil
Tiempo traslado = 1 hora Indeterminado | 1 hora 1 hora
hacia el trabajo
Madre Nivel estudios = 3° secundaria No vive con Primaria Universidad
ella
Ocupacion Costurera - Ama de casa Ama de casa

Tiempo traslado = Trabaja en casa - = -
hacia el trabajo

Los hermanos de los cuatro nifios se encontraban estudiando, al grado de que el
hermano de Evelyn se encontraba en el nivel superior. De hecho, los estudiantes de este grupo
manifestaron su interés de estudiar una licenciatura; incluso Abril especula estudiar

astronomia.

Expectativas académicas

Caracteristica Luis Abril Evelyn Daniela
Grado estudios Primaria Preparatoria Universidad Preparatoria
hermanos

Grado que dese Universidad Universidad Universidad Universidad
estudiar

Abril destac como la nifia que mas libros tiene a su disposicion en casa, pues cuenta

con 100 ejemplares de tematicas como historia, geografia y, en especifico, la biblia. En
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cantidad, le sigui6 Daniela con 50 libros cuyos topicos no recordd. Evelyn se mostr6 como
quien menos recursos bibliograficos posee en casa, sin embargo declard con seguridad que
los 10 libros de su hogar tratan de ciencia y son propiedad de su hermano, quien estudia una
licenciatura; a su vez en la nifia con un centenar de revistas acerca de gente famosa,

novedades y programas de television.

Cantidad de libros y revistas

Cantidad Luis Abril Evelyn Daniela
Libros en casa 20 100 10 50
Tipos de libros Escolares, Biblia, historia, = Ciencia (de su No sabe
chistes geografia hermano)
Revistas en casa 1 0 100 0
Tipos de revistas Gente famosa No sabe Gente famosa, No sabe
novedades,

programas de tv

Todos los nifios indicaron en comdn, en diferentes cantidades, que su casa esta
adornada con retratos familiares, pues Evelyn es la Unica nifia que no posee imagenes
religiosas en su casa, y al mismo tiempo es la Gnica que posee cuadros de paisajes o0 animales.
Acerca de pinturas u obras de arte, ningun nifio identifico que en sus viviendas hubiera
alguna. Mientras tanto, s6lo Abril y Evelyn fueron quienes tienen 2 instrumentos musicales

cada una en casa.

Fotografias e instrumentos musicales

Objetos Luis Abril Evelyn Daniela
Fotografiaso = Familiares 15 0 6 13
cuadros de: Religiosas 1 6 0 1
Paisajes/animales = () 0 2 0
Cuadros/arte 0 0 0 0
Instrumentos musicales 0 2 2 0

También, al preguntarles a los nifios sobre sus gustos musicales personales y los de
sus familias, a pesar de responder diversos géneros e intérpretes de forma individual, al
comparar las respuestas se aprecia que fueron en cierto grado similares. A Luis le gusta
Enrique Iglesias, perteneciente al pop, y la musica electronica, géneros que también son del
gusto de Evelyn y Daniela; simultineamente, a este par de nifias les agrada el rap. Las

familias de estos tres nifios también comparten un gusto en comun por la muasica banda.
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Por su parte, Abril fue la Gnica nifia que enuncio dos géneros particulares: el metal y
la masica antigua (entendiéndola como el rock mexicano de los afios 70). También gusta del
pop, pero con la diferencia de ser en inglés (ejemplo de cantantes: Taylow Swift y Camila
Cabello). Es decir, a excepcion de Abril, los menores y sus familias comparten gustos

musicales similares.

Gustos musicales

Luis Abril Evelyn Daniela
Gusto personal = Enrique Iglesias Pop en inglés, Rap, banda, Pop y rap, Melani
(pop), electroénica, Taylor Swift, electronica Martinez, Porta
romantica Camila Cabello
(pop)
Gusto familiar  Jenny Rivera Rock, metal, pop  Banda y rock Banda, roméntica
(banda), cumbia en espafiol,

musica antigua

A su vez, dos nifios declararon no mirar con regularidad la televisién, mientras los
que si lo hacen dedican de 30 a 60 minutos. Por su parte, sus familias registraron mas tiempo
empleado en esta actividad, pero que no oscila mucho entre si: entre hora y media y dos
horas. Los programas televisivos que usualmente se sintonizan son el Exatlon, Mi pareja
puede, Enamorandonos, Ventaneando, asi como novelas, es decir, consumen

predominantemente la sefial abierta.

Consumo de televisién

Luis Abril Evelyn Daniela
Personal 1 hora 30 minutos No ve tv No ve tv
Familiar No ven tv 2 horas 2 horas Hora y media
Programacion - Exatlon y Mi Exatlon, novelas  Enamorandonos,
pareja puede ventaneando

Otro aspecto en comun son las peliculas que observan. Los cuatro menores
expresaron que, de acuerdo con sus gustos personales y los de sus familias, las peliculas que
aprecian son del género animado (Mi villano favorito, Buscando a Dory), superhéroes (Liga
de la justicia), de accién (12 horas para sobrevivir), ciencia ficcion (Star Wars) y cdmicas
(No se aceptan devoluciones). A pesar de estas similitudes, el medio por el cual acceden a

este material si manifestd una diferencia: Luis y Abril consiguen los titulos a traves de copias
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no registradas, es decir piratas, mientras que Evelyn y Daniela las adquieren desde un servicio

de paga (Netflix).

Consumo de peliculas

Caracteristica  Luis Abril Evelyn Daniela
Gusto Mi villano La razdn de estar No se aceptan Principe de Egipto,
personal favorito, La vida contigo, Nemo, devoluciones, Mi 12 horas para
de las mascotas, Buscano a Dory villano favorito, sobrevivir , Liga de
Mickey mouse Star Wars la justicia
Gusto Monsters Inc. Hulk = Bob esponja, La No se aceptan Del género Accion
familiar noche del demonio = devoluciones
Proveedor Pirateria Pirateria Netflix Netflix

En lo respectivo con los habitos de lectura de los padres, sélo Abril comentd que su
padre habia leido ultimamente Viaje al centro de la tierra, la novela escrita por Julio Verne,
mientras que Luis indicé que su madre se encontraba leyendo “un libro de leyendas”, cuyo
nombre o detalles no pudo recordar. De acuerdo con los demés alumnos, sus padres no
mostraron una costumbre por la lectura. Hay que recordar que Abril fue la nifia que declard

tener un centenar de libros en casa.

Lectura de los padres

Luis Abril Evelyn Daniela
Padre No Viajeal centro | No No
de la tierra
Madre Un libro de No No No
leyendas

Por ultimo, lo que concierne a las actividades de esparcimiento, una vez mas Abril
fue la tnica menor que reveld practicar gimnasia fuera de los horarios escolares, pues el resto
de los nifios no dijeron practicar alguna actividad deportiva o artistica fuera de la escuela.
Por su parte, los dias domingo, las cuatro familias regularmente permanecen en casa o visitan

un Iugar cercano.

Esparcimiento personal y familiar

Actividad Luis Abril Evelyn Daniela
Actividad No Gimnasia No No
independiente de la

escuela
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Los domingos, su Visita un lugar Estiencasay  Visita un lugar Esta en casa
familia cercano visitaun lugar  cercano
cercano

Estos fueron los resultados que mostraron los capitales econdémico y cultural de los
dos grupos de estudiantes. Era necesario describirlos de manera individual, para asi entender

de manera mas detallada como se asemejan y diferencian, tarea que se resume enseguida.
« Comparacion de los capitales econémico y cultural de ambos grupos

La comparacion de los capitales econdémico y cultural de los dos grupos se conformara por
una descripcién predominantemente cuantitativa y, en algunas ocasiones, cualitativa. Los
valores de las variables cuantitativas indicaran el promedio calculado de las cantidades de
cada grupo. Por ejemplo, en el cuadro siguiente se muestra que el rubro “ntimero de cuartos”
del grupo 1 indica la cifra 5.6, la cual es resultado de la sumatoria de todas las habitaciones
que los nifios de este grupo indicaron tener en su casa entre el nimero de nifios: (9+5+3)/3=
5.6.

* Capital econémico ambos grupos

Las caracteristicas que muestran un mayor contraste entre las propiedades de la vivienda
entre ambos conjuntos de alumnos, es que el primer grupo posee, en promedio, mMas
habitaciones (5.6) que el segundo grupo (2.7), y por el contrario, habita un nGmero menor de
personas (6.3) que el dltimo grupo (7.7), lo cual determina que los nifios cuyos padres
accedieron a una educacion superior habitan en casas mas grandes y el espacio es compartido

por menos personas.

En cuanto a caracteristicas similares, en cada uno de los dos grupos, s6lo un nifio
determind que sus padres eran propietarios de las casas donde viven, ademas de que el
cemento es el material predominante del que estdn hechos los techos y paredes de sus

viviendas; de este material, junto con el mosaico, tambien se constituyen los suelos.

Propiedad de la vivienda

Caracteristicas Grupo 1 Grupo 2

Propiedad de la casa Familiares: 2 (66%) Familiares: 3 (75%)
Propia: 1 (33%) Propia: 1 (25%)

Numero de cuartos Promedio: 5.6 Promedio: 2.7
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Personas que viven en su Promedio: 6.3 Promedio: 7.7

casa
Material Suelo Madera: 1 Mosaico: 2
dela Mosaico: 1 Cemento: 2
vivienda Cemento: 1
Techo Madera: 1 Cemento: 4
Cemento: 2
Paredes Cemento: 3 Cemento: 4

También, en cuanto a los bienes y servicios que poseen todos los estudiantes, la
informacion declarada por los nifios del grupo 1 determiné que, en promedio, poseen 1 bien
mas en comparacion con el segundo grupo. Edgar, Regina y JesUs determinaron ser
acreedores de 14 de los 16 bienes y servicios contemplados en las encuestas, faltandoles dos
unidades, mientras que, estadisticamente, Luis, Abril, Evelyn y Regina tuvieron la carencia
de tres.

Bienes y servicios domésticos
Cantidad de bienes y servicios Grupo 1 Grupo 2

Servicios: de agua, luz eléctrica, gas, boiler, Promedio: Poseen 14 bienesy | Promedio: Poseen 13 bienes

drenaje, internet, telefonia fija, tv de paga, servicios de 16 y servicios de 16
television, lavadora, refrigerador, estufa, ' '

videojuegos, microondas, tostadora de pan, auto
particular.

En lo relacionado con los dispositivos electrénicos y el acceso a internet, en el cuadro
siguiente se aprecia que la Unica diferencia significativa es el tiempo que navegan en la web,
pues mientras el grupo 1 rebasa apenas los 30 minutos en promedio, el grupo dos lo hace
poco mas de 3 horas. Mientras tanto, los siente nifios presentaron similitudes en cuanto a los

dispositivos que poseen y la adquisicion de sus padres de teléfonos celulares propios.

Dispositivos electronicos y acceso a internet

Caracteristica Grupo 1 Grupo 2
Dispositivos electronicos Todos poseen dispositivos = Todo poseen dispositivos
(tablet, celular, laptop) (celular)
Dispositivos electronicos padre y Todos poseen Todos poseen
madre
Minutos diarios en internet Promedio: 36.6 Promedio: 195 (3 horas y 15
minutos)

Las diferencias presentadas en torno en la asistencia a la escuela fueron las
relacionadas con el tiempo de distancia entre los hogares y el plantel y el dinero que los

padres dan a sus hijos para comprar lo que deseen. En promedio, el grupo 1 invierte mas
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tiempo en el camino hacia la escuela que el grupo dos, asi como también es quien recibe mas

dinero (18.3 pesos), pues a los nifios del ultimo grupo les asignan 4.6 pesos menos.

El medio de transporte que menos declararon utilizar fue el automovil y el transporte

publico, pues la mayoria de los nifios de ambos grupos declaro asistir a la escuela caminando.

Asistencia a la escuela

Caracteristica Grupo 1 Grupo 2

Minutos de camino hacia la escuela Promedio: 28.3 Promedio: 12.5

Medio de transporte Automovil: 1 Transporte publico: 1
Caminando: 2 Caminando: 3

Dinero que le dan para gastar diariamente en la Promedio: 18.3 pesos Promedio: 13.7 pesos

escuela

Al sumarse la procedencia de los alimentos que los nifios de ambos grupos consumen,
la mayoria es comprada; en el primer grupo sélo 1 de los 3 nifios aseguro que la comida que
consume la compra en la escuela, mientras que en el segundo grupo 3 de los 4 nifios afirmé
lo mismo. Acerca de los lugares donde compran la comida, no presentaron muchas
diferencias: en tianguis destacé como el lugar méas recurrido, seguido de la verduleria, el
supermercado y el mercado. Las veces que comen carne fue similar: 3 veces

aproximadamente por semana.

Habitos alimenticios

Caracteristicas Grupo 1 Grupo 2

La comida que consume | Comprada: 1 Comprada: 3

en la escuela Casera: 2 Casera: 1

La comida en su casa la Veces mencionadas: Veces mencionadas:

compran en Tianguis: 2 Tianguis: 2
Verduleria: 2 Verduleria: 1
Mercado: 1 Supermercado: 1
Supermercado: 1

Dias que consume carne = Promedio: 3 veces por semana Promedio: 3 veces por semana

« Capital cultural ambos grupos

Como bien se indico, el criterio de formacion de ambos grupos fue el grado académico de
los padres de los 7 nifios. En el primer grupo, todos los padres accedieron al nivel superior,
mientras que en el segundo solo cursaron desde la prima hasta el nivel bachillerato. A la par
de esta informacion, los padres con estudios universitarios demostraron desempefiarse en un

empleo profesional, mientras que los padres con educacién basica y media superior tenian

172



por ocupacion diferentes oficios y el cuidado de la casa. Se aprecia que la diferencia de

trabajos estuvo relacionada con el grado académico alcanzado.

Nivel académico y ocupacidn de los padres

Bienes culturales Grupo 1 Grupo 2
Padre | Nivel estudios Todos ingresaron a la universidad =~ Todos accedieron a un grado entre la
primaria y la preparatoria
Ocupacion 2 de los 3 padres son Todos desempefian oficios: plomeria,
profesionistas: docente y contador = albafiileria, carpinteria, obrero
Tiempo traslado 1 hora 1 hora
hacia el trabajo
Madre  Nivel estudios Todas ingresaron a la universidad 1 accedi6 a la primaria, 1 a la
secundaria y 1 a la universidad
Ocupacion 2 de las 3 son profesionistas: 2 son amas de casa 1 es costurera
docente y dentista
Tiempo traslado Promedio: 35 minutos La Unica que trabaja lo hace desde
hacia el trabajo casa

Al mismo tiempo, los nifios manifestaron condiciones similares en cuanto al apoyo y
expectativas académicas en sus familias: todos los nifios declararon tener el interés de
estudiar una carrera universitaria, entre ellas la medicina forense y la astronomia, y al mismo
tiempo afirmaron que todos sus hermanos se encontraban estudiando desde la primaria hasta

la universidad.

Expectativas académicas

Caracteristica Grupo 1 Grupo 2

Grado estudios hermanos 1 hermano fue a la preparatoria 1 hermano ingresé a la primaria, 2 a la
y otro a la universidad preparatoriay 1 a la universidad

Grado que dese estudiar Todos desean ingresar a la Todos desean ingresar a la universidad
universidad

A diferencia de las aspiraciones académicas anteriores, acerca de la cantidad de libros
y revistas, los nifios encuestados presentaron notables diferencias. ElI grupo 1 tuvo en
promedio 146.6 libros a su disposicion en cada, mientras que el grupo 2 declar6 sélo poseer
poco menos de una tercera parte de esta cantidad, alrededor de 100 ejemplares menos. En
cambio, el ultimo grupo solo supero ligeramente al primero en numero revistas, teniendo en
promedio 5.2 mas, aunque las tematicas fueron las mismas, no asi con los libros. Mientras el
primer grupo declaré que los libros de sus casas eran cuentos y fabulas, dos estudiantes del

segundo grupo afirmaron que trataban a cerca de ciencia, historia y geografia.
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Cantidad de libros y revistas

Cantidad Grupo 1

Libros en casa Promedio: 146.6

Tipos de libros Cuentos, fabulas, terror
Revistas en casa Promedio: 20

Tipos de revistas Novedades, gente famosa

Grupo 2

Promedio: 45

Chistes, escolares, historia, geografia,
ciencia

Promedio: 25.2

Gente famosa, novedades, programas
de tv

También, los nifios del grupo 1 declararon tener 1.3 mas instrumentos musicales que

los del grupo 2. Ademas, los mismos nifios también indicaron poseer mas retratos familiares

decorando los interiores de sus hogares, asi como iméagenes religiosas, de paisajes o animales,

y alguna obra de arte que no pudieron identificar.

Fotografias e instrumentos musicales

Objetos Grupo 1
Fotografiaso = Familiares Promedio: 11.3
cuadrosde: - Religiosas Promedio: 2.6

Paisajes/animales = Promedio: 1
Cuadrosfarte Promedio: 0.6
Instrumentos musicales  Promedio: 2.3

Grupo 2
Promedio: 8.5
Promedio: 2

Promedio: 0.5
Promedio: 0
Promedio: 1

En cuanto a los gustos musicales personales y familiares de ambos grupos, se reveld

que los gustos en comun fueron el pop y la banda, pues el primero demostré inclinacion,

ademas, hacia los corridos, el reggueton, el regionl mexicano, la cumbia y la salsa, géneros

diferentes a los gustos del segundo grupo, tal como el pop en inglés, la electrénica, el rap, el

rock y el metal.

Gustos musicales

Grupo 1

Gusto personal Banda, corridos y reggueton (J. Balvin,
Maluma)

Gusto familiar Banda, regional mexicano, pop,

reggaetén, cumbia, Salsa

Grupo 2

Pop, pop en inglés, electronica,
romantica, rap, banda.

Banda, cumbia, rock, metal, pop,
romantica

Otro aspecto con similitud fue el consumo televisivo, ya que el grupo 1 solo super6

en 37.5 los minutos en que observan la television de forma individual, mientras que en lo

familiar lo superaron en 26 minutos. El grupo 1 indic6 que sus familias en promedio observan

peliculas familiares, dibujos animados, noticiarios y novelas, mientras que el grupo 2 fue mas
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especifico y afirmé que sus familias miran programas como Exatlon, Mi pareja puede,

Enamorandonos y Ventaneando.

Consumo de television

Grupo 1 Grupo 2
Personal Promedio: 1 hora Promedio: 22.5 minutos
Familiar Promedio: 1 hora y 48 minutos Promedio: 1 hora y 22 minutos
Programacion Peliculas familiares, dibujos Exatlon , Mi pareja puede, novelas,
animados, noticiarios, novelas Enamorandonos y Ventaneando

La Unica diferencia que se encontrd en cuanto al consumo de la industria filmica, fue
que de los siete nifios, dos del segundo grupo declararon adquirir pirateria, mientras que el
resto indico contar con el servicio de pago Netflix. Los titulos de las peliculas fueron muy
similares, pertenecientes en su mayoria a géneros como la animacién infantil, seguidas de
titulos de comedia o drama de clasificacion A, sobre algunas excepciones (12 horas para
sobrevivir y La noche del demonio). Es decir, entre ambos grupos no se presentaron

diferencias en cuanto al tipo de peliculas que observan individual y familiarmente.

Consumo de peliculas

Caracteristica Grupo 1 Grupo 2

Gusto personal = Series, Supergirl, Lo que una chica Mi villano favorito, La vida de las
quiere Maze runner, Coco, Thor, mascotas, Mickey mouse, La razon de estar
Mision imposible, Lucha libre contigo, Nemo, Buscano a Dory, No se

aceptan devoluciones, Mi villano favorito,
Star Wars, Principe de Egipto, 12 horas
para sobrevivir , Liga de la justicia

Gusto familiar Hércules, Blanca Nieves, Msionster Inc., ~ Monsters Inc. Hulk, Bob esponja, La noche
Toy Story, Siempre a tu lado Hachiko y del demonio, No se aceptan devoluciones y

acerca de superhéroes del género Accidn
Proveedor Los 3: Netfllix Netflix: 2
Pirateria: 2

Los padres del grupo 1 registraron un habito a la lectura ligeramente superior a los
del grupo 2: en el primer grupo se registro la lectura de las novelas El Quijote y Aztecas,
mientras que el dltimo grupo sélo se menciond un libro de leyendas no especificado. En
promedio, de los 13 padres registrados, s6lo 2 habian leido libros concretos en las Gltimas

dos semanas.
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Lectura de los padres

Grupo 1 Grupo 2
Padre De los 2, solo uno ley6 un titulo  De los 4, s6lo uno ley6 un titulo
(El Quijote) (Viaje al centro de la tierra)
Madre De las 3, s6lo una leyd un titulo  De las 4, ninguna leyé un titulo en
(Aztecas) especifico

Por altimo, las actividades que las familias de los nifios realizan para recrearse no se
diferencian mucho entre si, pues la mayoria en ambos grupos indica que los dias domingo
visitan un lugar cercano como visitar mercados o parques. Mientras, de manera individual,

un nifio de cada grupo sefialé que practica deporte fuera de su horario escolar.

Esparcimiento personal y familiar

Actividad Grupo 1 Grupo 2
Actividad independiente De los 3 nifios, sdlo uno De los 4 nifios, s6lo uno practica
de la escuela practica deportes (kick boxing y = deporte (gimnasia)
ciclismo)
Los domingos, su familia Visitar un lugar cercano: 2 Esta en casa: 2
Visitar un lugar lejano: 1 Visita un lugar cercano: 3

Una vez concluida la descripcion de los resultados obtenidos acerca de los capitales
econodmico y cultural de los siete estudiantes, se ha respondido de forma extensa la segunda
pregunta particular de investigacion: ¢cudl es el contexto social desde el cual los estudiantes

interpretan las fotografias del libro de texto Formacién civica y ética sexto grado?

De forma sucinta, el contexto social, o sea las condiciones materiales de existencia de
los estudiantes es muy similar entre si. El principal hallazgo encontrado es que el trabajo y
nivel académico de los padres si derivo en una ligera diferencia entre los estudiantes, pero
insuficiente para argumentar que, en efecto, los capitales econdémicos y culturales de los
padres determinaron cantidades y cualidades bastante irregulares entre los estudiantes en
cuanto a la propiedad de sus hogares, los bienes y servicios domésticos con los que cuentan,
los dispositivos electrdnicos y acceso a internet, asistencia a la escuela y habitos alimenticios,
las expectativas académicas que poseen, la cantidad de libros, revistas, fotografias e
instrumentos musicales disponibles en el hogar, gustos musicales, consumo de television,
tipo de peliculas que consumen, habitos lectores de los padres y el esparcimiento personal y

familiar.
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Entonces, se prosigue con la sistematizacion de las interpretaciones de los estudiantes
acerca del discurso civico que identificaron en las fotografias del libro de texto. Al finalizar
dicha descripcion, se concluye con la discusion correlacional de ambos resultados, los
referentes a los capitales y las interpretaciones, para responder concisamente la segunda y

tercera pregunta particular de investigacion.
6.3 Nivel connotativo: andlisis pragmatico o interpretacion del discurso civico

En este subcapitulo, se exponen sintéticamente las diversas interpretaciones que los nifios
generaron y enunciaron acerca del discurso civico en las fotografias del libro Formacion
civica y ética sexto grado. Es necesario recordar que esta indagacién responde al proposito
de realizar un analisis pragmatico, Gltima dimension de la semidtica, la cual tiene por objetivo
estudiar la relacion entre las fotografias (signos) y las interpretaciones (interpretantes)

originadas por los estudiantes, en torno a la representacion discursiva del civismo.

Por ello, se presenta a continuacién la descripcion de los comentarios interpretativos
emitidos por los alumnos acerca de los valores, las instituciones y la identidad nacional

identificados en algunas de las fotografias del libro de texto escolar.
6.3.1 Descripcion de la interpretacion de los valores

Con el objetivo de presentar dindmicamente las interpretaciones obtenidas que los siete nifios
enunciaron acerca de los valores en las fotografias del libro de texto, se expondran en un
principio los cinco valores que en comun indicaron apreciar los dos grupos de nifios:
solidaridad, democracia, libertad, respeto y unidad. Después, se describiran los 12 valores

restantes que tuvieron una menor cantidad de identificacion.
e 1. Solidaridad

La solidaridad se presentd como uno de los principales valores que los estudiantes
interpretaron en las fotografias del libro de texto, pues fue reconocido por 5 de los 7 alumnos

en escenas de cinco fotografias diferentes.

La fotografia 1.4 fue considerada por Edgar como una escena donde pudo apreciar el
valor de la solidaridad, principalmente por tratarse de un acto de ayuda, situacion donde

alguien esta en un problema y una persona acude en su auxilio. Edgar defini¢ a la solidaridad
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como "ayudar a las personas... ponernos en sus zapatos”, pues considerd que tomarse de las

manos es un modo de auxiliar a alguien en problemas.

La fotografia 2.1 fue seleccionada por Edgar y Abril. Ambos nifios mencionaron que
observaron una escena de solidaridad pues interpretaron que la sefiora del lado izquierdo les
esta obsequiando la comida a los nifios de camisa blanca, manifestando un hecho de ayuda.
Al preguntarsele a Abril por qué considerd el valor de la solidaridad en esta imagen,
respondié “porque la sefiora les esta dando de comer a todos los nifios, y no le dice a un nifio

que no puede comer”, identificando sobre todo un gesto de inclusion social.

La fotografia 2.2 fue elegida Unicamente por Abril, quien expresé que el valor de la
solidaridad estuvo representado en esta imagen pues los nifios reflejan una convivencia al
momento de jugar; exclamd ante la pregunta ¢por qué (observas la solidaridad)? “porque
todos estan jugando entre si, juntos... y no discriminan a una persona y le dicen “vete para

alla” o la hacen a un lado.

La fotografia 3.1 fue seleccionada por Edgar, Regina y Luis, quienes declararon en
comun haber observado précticas enfocadas en la ayuda, interpretando que los hombres que
van a bordo del tren estan auxiliando a la sefiora a subir al vagon. Edgar dijo “puede ser
solidaridad porque ella... no sé, tal vez no se puede subir y ellos la estdn ayudando”; algo
similar expresd Regina: “... se estdn ayudando. Se estan subiendo a un tren, y estan ayudando

a la senora a subir”.

La fotografia 5.1 fue seleccionada por Jesus, Luis y Abril, quienes indicaron por
unanimidad que en la escena se aprecia a un grupo de personas que se esta ayudando entre si
para organizar los costales. Abril describio la imagen como “muchas personas que se estan

ayudando entre si para recoger los costales”.

Jesils, por su parte, no menciond explicitamente la palabra ‘“solidaridad” al
preguntarsele que valor apreciaba, sin embargo las respuestas que ofrecio se basé en la ayuda,
categoria a través de la cual sus demas compafieros interpretaron la solidaridad. Al
preguntarsele ;qué elementos te hacen ver que hay un valor?, respondi6 “que todos se ayudan

y que todos trabajan en equipo”.
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Como se aprecia, los nifios de ambos grupos interpretaron la solidaridad como aquel
valor que promueve e impulsa primordialmente la ayuda entre individuos y grupos sociales
en distintas actividades y en situaciones de auxilio. Junto con esta disposicién de la

solidaridad a la ayuda, pero en menor medida, también se encuentra la inclusién social y la
convivencia pacifica entre personas.

Valor: Solidaridad Fotografias elegidas: 5

Categorias: Ayuda, convivencia, reciprocidad, inclusién social
1.4
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¢ 2. Democracia

El segundo valor que compartieron seis de los siete nifios fue la democracia. Un aspecto
interesante de este valor es que, a pesar de haber sido identificado por casi todos los alumnos

del estudio, determinaron solo 2 fotografias como las mas representativas de este valor.

Acerca de la fotografia 4.1, Evelyn no mencioné expresamente la palabra
“democracia”, pero defini6 las caracteristicas de este valor de forma implicita, pues a pesar
de no recordar el término “democracia”, describié que en la foto se aprecia “... que estan
votando; también toman el derecho de todos, no nada méas de los mayores de edad sino que
los nifios también tienen ese derecho de vota por... participar”. Es decir, la estudiante asocia

la practica de la eleccion colectiva con el derecho a la votacion y la participacién pablica.

En cambio, la fotografia 4.2 fue elegida por Edgar, Jesus, Luis, Daniela y también por
Regina. Todos los nifios relacionaron de forma unanime la nocion de democracia con la
eleccion colectiva, pues entre sus definiciones de democracia se encontro la capacidad de
poder votar por sus ideales y para emitir opiniones; determinaron que esta accion se realiza
alzando la mano. Algunos nifios dijeron que, en especifico, en la fotografia pareciera que las
personas estan votando a favor de algun candidato politico: “creo que estan votando por la

candidatura”.

Valor: Democracia Fotografias elegidas: 2

Categorias: Eleccion colectiva
4.1

180



Balance: Todo lo anterior permite decir que los nifios de ambos grupos interpretaron
el valor de la democracia asociandolo a la posibilidad de la eleccion colectiva, la cual consiste
en tomar libre y democréticamente decisiones acerca de asuntos colectivos a través de breves
sondeos y consultas tanto a adultos como a nifios, cuya participacion se realiza levantando la

mano.
¢ 3. Libertad

El tercer valor en comun de los dos grupos fue la libertad, siendo mencionada en 4 fotografias
s6lo por Jesus y Daniela. Esta Gltima nifia coment6 que en la imagen fotogréafica 1.3 le remitia

este tercer valor porgue la joven retratada poseia la libertad de leer la revista que ella deseaba.

En el caso de la fotografia 2.1, Jests manifestd que la escena representaba el valor de
la libertad principalmente porque los nifios tenian la posibilidad de elegir y preparar la fruta
o0 verdura de su pleno gusto para degustar; el nifo expresé “el valor seria libertad porque los
nifos le estan poniendo lo que sea, bueno lo que quieran a su.... tienen la libertad de ponerle

lo que quieran a su fruta o verdura”.

Daniela indico expresamente que la fotografia 4.1 le aludia al valor de la libertad,
principalmente por la escena que muestra a un grupo de personas (nifias) emitiendo su
eleccion a través de los formatos que estan llenando. Es decir, relacion6 la libertad con la

eleccion colectiva.

Lo mismo sucedio con la interpretacion de la fotografia 4.2 que desplegd Jesus, pues

directamente indic6 que la fotografia contenia el valor de la libertad de votar.
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Valor: Libertad Fotografias elegidas: 4

Categorias: Libre eleccion, eleccion colectiva
13

Balance: De acuerdo con los dos nifios, cada uno perteneciente a un grupo, la libertad
es interpretada desde dos categorias. La primera esta vinculada con la libertad misma de
eleccion personal, lo que incluye preferir determinados alimentos o la lectura de revistas; la

segunda esta relacionada con la eleccidn colectiva, especificamente con la libertad de votar.
* 4. Respeto

Regina y Abril determinaron que la fotografia 3.3 les aludia el valor del respeto. La primer
nifia definié que el respeto debe ser aplicable a cualquier persona, sin importar si es del
agrado propio 0 no; sin embargo, dejo ver que su eleccion para esta fotografia se orientd

sobre la idea de que “... son como del ejército y pues se les debe de respetar”.

A diferencia del criterio institucional de Regina, Abril indic6 que la eleccion de esta
fotografia se origino por la idea del respeto hacia personas de diferentes rasgos étnicos: ante
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la pregunta ;por qué crees que hay respeto en esta foto?, la estudiante respondid: “porgue
pregunta (,por q q Y 1esp Y p
generalmente siempre los soldados son blancos, pero ahi les dijeron que son iguales y a ellos

no les importa si son blancos 0 morenos”.

Edgar fue el Unico estudiante que observo en la fotografia 4.3 una nocién del respeto,
pues desde su punto de vista las personas de la escena tienen enfrente la bandera de México,

por lo que estan rindiendo respeto a este simbolo patrio levantando la mano.

Por ultimo, Abril indico la existencia del valor del respeto en la fotografia 5.4, por la
simple accidn de reconocimiento de autoridad de los nifios de camisa blanca hacia los de

chaleco verde.

Valor: Respeto Fotografias elegidas: 3

Categorias: Respeto a las instituciones, no discriminacion, respeto a los simbolos

patrios, respeto a las autoridades
3.3
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Balance: las interpretaciones del respeto, de acuerdo con los nifios entrevistados, se
inclinan hacia una nocion de este valor relacionada con la no discriminacion, el respeto hacia
los simbolos patrios y hacia las autoridades, tales como el ejército y las personas con cierta

capacitacion.
* 5. Unidad

Por altimo, el quinto valor en comun que ambos grupos de nifios sefialaron fue el de la unidad.
Regina declar6 que en la fotografia 2.3 observo que el contacto fisico entre las cuatro manos
representaba una union social, definida como la agrupacion de diversos individuos para “ser

todos una sola persona”, en cierto sentido solidario.

Una perspectiva diferente la expres6 Daniela al determinar que la fotografia 4.2 le
revocaba el valor de la unidad, entendida ésta “cuando un grupo de personas votan, y todos
estan votando lo que quieran”. Es decir, para la estudiante, el valor de la unidn social no
estaba relacionada con el contacto fisico, sino con el ejercicio del derecho al voto, o0 sea, la

posibilidad de la eleccion colectiva.

Valor: Unidad Fotografias elegidas: 2
Categorias: Contacto fisico, eleccién colectiva
2.3 4.2

Es decir, la unién social fue interpretada como el valor que provee a las personas la
cualidad de asociarse en un cierto sentido de solidaridad, asi como de organizarse para elegir

colectivamente a través del voto.
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« Descripcion de la interpretacion de los valores por grupo

Ahora es el turno de presentar las interpretaciones de los 12 valores restantes que no fueron
percibidos en sintonia por ambos grupos de estudiantes. Para esta tarea, se mostrara el
conjunto de fotografias seleccionadas, y junto a ellas las categorias a través de las cuales los

nifos dotaron de sentido el reconocimiento de algunos valores.
* 6. Amistad

Dos nifios del grupo 1, Regina y JesUs, consideraron a la amistad como un valor, y la
apreciaron en 7 fotografias del libro de texto. En todas ellas, los estudiantes vieron
representada la ayuda en situaciones como el tomarse de las manos, asi como la convivencia
en la relacion pacifica de grupos de nifios. También, relacionaron la amistad con la

reciprocidad, aspecto que permite convivir con mas personas para no estar aislado.
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Valor: Amistad Grupo: 1 Fotografias elegidas: 7
Categorias: Ayuda, convivencia, reciprocidad,

1.4 2.1 2.2
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e 7. Igualdad

El valor de la igualdad fue comprendido en dos sentidos. En el primero, este valor se coloco
en un ambito grafico, especificamente a las propiedades visuales en comin que poseen dos
personas u objetos. Por ello, las fotos 1.1 y 1.2 fueron elegidas por Evelyn, quien descubrid
que los nifios retratados eran “iguales” pero en edades distintas. Es decir, asocio “igualdad”

con similitud visual.

El segundo sentido si abordd el valor de la igualdad desde una perspectiva ética, pues
fue relacionado con la nocion de la no discriminacion, pues Abril consideré que este valor
estaba simbolizado en escenas que apostaran por un trato digno y de respeto hacia las otras
personas, “porque no importa cualquier persona que sea diferente o igual, sino que las dos
siempre van a estar juntas” (sobre la fotografia 1.4); ““...no importa qué persona sea, 0 qué

intenciones tenga, ahi esta” (sobre la fotografia 2.3).

Valor: Igualdad Grupo: 2 Fotografias elegidas: 5
Categorias: Discriminacion
1.1 1.2
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* 8. Trabajo en equipo

En ambas fotografias, Jests respondi6 ante la pregunta ;qué valor ves? “trabajo en equipo”.
Sin embargo, al detallar su perspectiva, determind que en las fotografias se apreciaba el
“valor” del orden, que se manifiesta cuando los nifios se organizan para realizar una tarea o
actividad, como por ejemplo formar un equipo. Por tanto, ligé el valor que él calific6 como

“trabajo en equipo” con la categoria de disciplina escolar.

Valor: Trabajo en equipo  Grupo: 1 Fotografias elegidas: 2

Categorias: Disciplina escolar

* 9. Responsabilidad

Edgar fue el anico nifio que identifico el valor de la responsabilidad y lo manifesto al elegir
tres fotografias. El nifio definio la responsabilidad como “por ejemplo, si tenemos algin
compromiso 0 entrenamiento tenemos que ir porque si no seria irresponsable”. Por ello,
procuré seleccionar imagenes donde se viera el cumplimento de deberes, tales como el
ensefiar a los nifios una actividad determinada (fotografias 3.4 y 4.1) y el de trabajar

preparando comida para los nifios (2.1).
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Valor: Responsabilidad Grupo: 1 Fotografias elegidas: 3

Categorias: cumplimiento de deberes
3.4

¢ ]0. Ensenanza

El valor de la “ensefianza” fue probablemente el mas ambiguo, pues Luis eligié las
fotografias 3.4 y 5.4 alegando dicho valor, pero no supo definir con claridad su significado.
Luis solo se limito a describir las acciones que componen el valor de la ensefianza: “Asi como
que... la sefiora, la maestra le dice a los nifios que anoten, que asi....” (sobre la fotografia
3.4); “ensefiar es asi como que los maestros ensefian para que los nifios tengan mejor
educacion” (sobre la fotografia 5.4). Por ello, la categoria que asocio a este valor fue el de la

educacion.
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Valor: Ensefianza Grupo: 2 Fotografias elegidas: 2

Categorias: educacion
3.4

e ]1. Comunidad

Luis identifico el valor de la “comunidad” en las fotografias 1.4 y 2.1: en la primera imagen
asocio la accion de tomar las manos para levantarlas y emitir un voto; en la segunda fotografia
vinculé la nocién del valor con la agrupacién de nifios dispuestos a consumir alimentos. Es
decir, el valor de comunidad esta definido desde las categorias de la eleccion colectiva y la

convivencia.

Valor: Comunidad Grupo: 2 Fotografias elegidas: 2

Categorias: eleccion colectiva y convivencia
14
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e 12-17. Valores de una sola fotografia: tolerancia, orden, amor, derecho a la salud,

equidad y justicia

Fotografia
5.2

5.2

Descripcién
Valor: Tolerancia  Grupo: 1  Categoria: No respuesta a

agresiones

El significado que Jesus poseia acerca de la tolerancia fue
desde el ambito ético, pues afirmé que este valor se presenta
cuando no se toman represalias en contra de las personas que
realizan acciones violentas o desagradables. Ejemplifico la
tolerancia cuando “en el salon cuando a un nifio lo empujaron
y se aguanto para no irle a golpear (al nifio que lo agredio)”. Al
momento de identificar una escena de tolerancia, eligi6 la
fotografia 5.2 porque “... la nifia esta tolerando que la van a
picar, el dolor...”. Es decir, el estudiante asocio el valor de la

tolerancia con la categoria de no respuesta a las agresiones.

Valor: Orden  Grupo: 1  Categoria: disciplina escolar

Jesus indico con seguridad que en la imagen 5.4 aprecio el
valor del “orden”, pues describié un grupo de nifios formados
para bajar las escaleras. Ademas, amplificé su nocion del valor
con la anécdota “cuando fuimos a computacion el viernes
pasado nos formamos y pasamos uno por uno”. Por tanto, el
significado del valor del orden se constituyd con la idea de
disciplina escolar, que se manifiesta al comportarse de acuerdo
a Ordenes y cédigos de conducta en la escuela, tal como

organizarse para realizar una accion en colectivo.

Valor: Amor Grupo: 1 Categoria: carifio
El “amor” surgié como otro valor con ambigiiedad, pues s6lo
Regina manifesto apreciarlo. Ante la pregunta ;qué valor ves

en la foto?, respondi6 “... aparte de amor, porque la sefiora
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tiene a su bebé... pues, no sé si sea una enfermera, yo creo que
si, le esta ayudando, le esta poniendo una inyeccion”. La nifia
defini6 el amor cuando “una persona quiere a otra”, por lo que

puede asociarse a la categoria tinica “carifio”.

Valor: Derechoalasalud Grupo:2  Categoria: Equidad de
género

La interpretacion que realiz6 Daniela fue una confusion entre
las nociones entre valor y derecho, pues califico el valor del
“derecho a la salud” con la expresion “todos tenemos los
mismos derechos, tanto hombres como mujeres tenemos algo
en comun”. Por tanto, la nifia asigno el significado de tal valor
con la categoria de equidad de género.

Valor: Equidad Grupo: 2  Categoria: Equidad de género
Daniela describi6 la fotografia 2.3 como personas que se
relnen para realizar algo, por lo que consideré a la imagen
como la representacion del valor de la equidad, el cual defini6
como “que tanto hombres como mujeres tienen los mismos
derechos”. La mencion que realizé sobre hombres y mujeres
determina que su concepcion de valor se sustento en la equidad
de género.

Valor: Justicia Grupo: 2 Categoria: indeterminado

A pesar de que Evelyn identificd la fotografia 4.4 como
representante de la justicia, no pudo definirla claramente, pues
ante la pregunta ;por qué justicia?, respondio “porque esta

haciendo algo justo”.
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6.3.2 Descripcion de la interpretacion de las instituciones

Como se detall6 en el apartado teorico, el discurso civico es ademas una préactica social creada
en determinadas condiciones de produccién institucional. Por ello, al ser las instituciones la
segunda dimension del discurso civico, enseguida se detallan las interpretaciones que los
siete estudiantes enunciaron acerca de tres instituciones tradicionales: la familia, la escuela 'y
el Estado.

o Familia

Los estudiantes de ambos grupos emplearon cinco categorias para explicar los modos en que
la institucion familiar fue simbolizada en siete fotografias del libro de texto. Estas cinco
categorias fueron: integrantes, cuidado de los hijos, ayuda familiar, actividades en familia 'y
precariedad familiar, de las cuales las primeras tres fueron comunes entre los dos grupos de
nifos.

En principio, se aprecia como oportuno mencionar cual es la definicion de familia
que los siete nifios poseen. El primer grupo, compuesto por Edgar, Regina y Jesus, definieron
a la familia como el grupo social mas cercano a ellos, caracterizados principalmente por el
afecto sentimental que poseen los miembros entre si (de manera implicita, por los lazos

consanguineos que poseen).

Ante la pregunta ¢como podrias definir a la familia?, las respuestas se muestran en el

cuadro 8:

Cuadro 8: Definiciones de familia

Nifios (grupo) Definiciones

Edgar (1) Mis seres queridos... personas queridas.

Regina (1) Pues son igual personas unidas que quieres y que son importantes para ti.

Jesus (1) “Es lo que mas vale en la vida... porque si se te llega a morir un familiar
no lo vas a poder comprar. Por ejemplo un carro y lo chocas y lo vuelves
a reparar, y va a quedar igual.

Luis (2) La familia es como algo que ti... es como tu familia, asi como su fueran

personas normales pero son tu familia.
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Abril (2) Un conjunto de personas que se quieren.
Evelin (2) Una familia es que todos convivan bien y que los problemas no los tomen
por las peleas... que se vayan separando.

Nicol (2) Personas que te cuidan.

Las fotografias fueron seleccionadas principalmente porque los estudiantes
consideraros apreciar el retrato de los integrantes que conforman una familia. En la
fotografia 1.4, Edgar y Abril consideraron que las manos ilustradas pertenecen al de dos
hermanos dispuestos a cruzar una calle. Evelin, por el contrario, encontrd que se trata de un
contacto fisico entre una pareja sentimental. EI mismo vinculo fisico familiar se interpreto
en la imagen 2.3: las manos pertenecen a “la mama, el pap4, la hermana y el hermano. La

mano de la mama seria la mano de los anillos” (Jesus).

En la fotografia 3.1, Luis comentd ver una familia a partir de los miembros que la
componen: “este es el papa (hombre de rojo) y el hijo es él (hombre de camisa), y este es un
amigo. Ella a lo mejor es su mama... su esposo”. En la imagen 5.2 fueron identificados

también por Luis, ademas de Jesus, una madre con su bebé.

Mientras tanto, la nocién de ayuda familiar influyd para seleccionar 4 fotografias,
las cuales tuvieron como criterio de seleccion escenas donde se mostrara una familia
ayudandose entre si en una situacion donde se requiriera. Jesus determind que en la fotografia
2.3 la union de las manos representaba una familia que se apoyaba en un funeral: “estan como
si vistieran... porque estan vestidos como de obscuro, supongo que se murié un familiar y se

estan apoyando de la mano, supongo, para salir adelante” (JesUs).

En el resto de las fotografias, esta categoria se mostrd similar, perteneciendo a
situaciones donde los miembros de las familias se auxilian entre si: los hijos ayudan a su
madre a subir al tren en la fotografia 3.1; los miembros de una familia ayudandose entre si

para cargar los costales en la imagen 5.1.

Por ultimo, el cuidado de los hijos se mostrd también como una categoria importante
que influy6 en la interpretacion de las fotografias en torno a las relaciones familiares, pues

Jesus en la imagen 1.4 determino que las manos tomadas pertenecen a una madre y su hija,
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con el propdsito de protegerla de un probable extravio por parte del menor. Sobre esta
categoria, Regina, Abril y Daniela tuvieron opiniones similares sobre la fotografia 5.2. Los
tres nifios estuvieron de acuerdo en que la imagen mostraba una sefiora cuidando de su hijo

para que se le aplicara una vacuna.

Institucion: Familia Fotografias elegidas: 4

Categorias: Integrantes de la familia, ayuda familiar y cuidado de los hijos
1.4 2.3

Por su parte, Luis y Evelyn, del grupo 2, eligieron tres fotografias mas, y las
interpretaron a partir de dos categorias Unicas: actividades familiares y precariedad
familiar. La primera fue un tanto ambigua, pues al preguntarsele al Luis por qué considero6
esa imagen como referencia a una familia, respondié “porque la familia es como... pues los

nifios cuando estas en una escuela te van haciendo tu familia porque con ellos vas haciendo
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cosas [sic]”; se perfild una respuesta mas clara en la fotografia 4.2, pues determin6 que, como

en las familias, ““... todos hacen lo mismo, y una familia hace igual [sic]”.

Caso contrario con la segunda categoria, pues Evelyn determind que en la fotografia
3.2 se mostraba una escena donde una familia habia mandado a las nifias a trabajar para
apoyar en los gastos domésticos: “...l1as personas mayores mandan a los nifios, a los
hermanitos, a trabajar para que les den dinero a los padres y ellos puedan hacer comida o

algo asi”.

Institucion: Familia Fotografias elegidas: 4
Categorias: Actividades familiares y precariedad familiar
3.2

e Escuela

A diferencia de la institucion familiar, la escuela fue interpretada de manera bastante similar
por parte de los siete estudiantes, pues todos elaboraron el significado de la institucion en
cuestion, representada en 6 fotografias, a partir de dos categorias principales: imagen escolar
y actividades escolares, las cuales pueden estar presentes en una misma fotografia de forma

simultanea.

Al igual que la institucion familiar, se muestra en el cuadro 9 las definiciones que los
nifios poseian acerca de la institucién escolar, obtenidas ante la pregunta ¢cémo definirias la
escuela? Se aprecia que la definicion de la institucion escolar se caracteriza por ser un lugar
donde se ensefian los conocimientos necesarios que los estudiantes necesitan aprender, asi

como inculcarles disciplina.
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Cuadro 9: Definiciones de escuela

Nifios (grupo) Definiciones

Edgar (1) Ensefianza porque nos ensefian muchas cosas.

Regina (1) Un lugar en el que hay personas que te ayudan a aprender.

Jesus (1) Es... que por lo menos tenga un director, un subdirector, un secretario
escolar y salones, maestros, tanto de computacion como de inglés, patios y
algo donde vendan comida, l&pices y todo eso.

Luis (2) Pues es algo como que tienes que estudiar.

Abril (2) Es aquella que puede ayudarnos a llegar a nuestras metas, como yo quiero
estudiar astronomia. Tengo que estudiar mucho para llegar a mi carrera.

Evelin (2) Una escuela es donde nos comportemos y hagamos lo que nos pidan porque
aqui se desatan mucho los nifios y se ponen a correr y el directos los
regana... los nifios no respetan lo que nos dicen.

Nicol (2) Es donde te ensefian lo que deberias saber desde chiquito.

La primera categoria, imagen escolar, influy6 en que las fotografias seleccionadas
mostraran diversos objetos que simbolizan la apariencia formal o tradicional de una
institucion escolar: nifios y nifias utilizando uniformes, salones, materiales escolares y la

presencia de profesores. Ejemplo de ello son las fotografias 1.4, 2.1, 2.2, 3.4 y 5.4.

Respecto a la fotografia 2.2, Edgar y Jesus determinaron que la imagen hacia alusién
a una escuela pues contenia la representacion de estudiantes uniformados y profesores, de
una misma edad, ademas de encontrarse a la hora del receso, elemento de la segunda

categoria, practicas educativas.

Las préacticas escolares, mientras tanto, se perfilaron dentro de aquellas fotografias
donde se mostrara una convivencia entre los estudiantes y realizacion de juegos,
especialmente en el receso. Las fotografias que simbolizan esta categoria fueron la 2.1, 2.2,
3.4y54.

De acuerdo con Luis, en la fotografia 1.4 estuvo representada una escuela pues el

fondo era propio de un espacio escolar: “porque se ve como si fuera un jardin y luego en las
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escuelas hay un jardin.”. Sobre la imagen 2.1, Jests, Abril, Evelyn y Daniela estuvieron de
en lo general de acuerdo en que se simbolizo la escena donde varios alumnos, portando el

uniforme, compraban fruta para comerla.

La fotografia 3.4, por su parte, fue elegida por 5 nifios, quienes identificaron en ella
cuadernos, alumnos, profesores y demés elementos. Ante la pregunta ¢en esta foto qué te
hizo ver que hay escuela?, los nifios respondieron: “porque hay una maestra, los nifios traen
libros, tienen uniforme...” (Evelyn); “porque tienen cuadernos y estan escribiendo” (Edgar);
“porque hay nifios con cuadernos” (Luis); “esta (la mujer de la izquierda) es la maestra, y
como todos los nifios tienen la misma ropa igual, entonces es uniforme, y puede que estén
viendo cémo crece el arbol” (Abril); “porque hay una maestra con dos nifios, con cuadernos”

(Daniela).

Por altimo, la fotografia 5.4 también fue elegida por cinco nifios, quienes de forma
unanime determinaron que la imagen representa una escuela por la actividad de instruir unos

compafieros a otros en una actividad, en este caso una especie de simulacro.

Institucién: Escuela Fotografias elegidas: 5

Categorias: imagen escolar y actividades escolares
14
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La fotografia 3.3 tuvo una mencién especial por parte de Abril, pues identificé en ella
una escuela militar: “es una escuela militar. Aqui se ve un salon, y si fueran ya para pelear
no estarian aqui tantas casas... Y0 digo que les estan ensefiando por donde méas o menos
pueden andar y donde puede ser la guerra alguna vez”. Esta imagen fue la inica que suscitd

una interpretacion diferente del resto de fotografias seleccionadas.
e Estado

La ultima institucion considerada fue el Estado, la cual fue interpretada en 8 fotografias por
6 de los 7 nifios, utilizando 5 categorias para describir su significado, todas en comdn con
los dos grupos de estudiantes. Las categorias fueron: actos publicos, ejército, politicos y

simbolos patrios, programas sociales y votaciones.

Los nifios definieron al Estado (mencionado en el trabajo de campo como gobierno)

al responder la pregunta “;cémo definirias al gobierno?, de la siguiente manera:
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Cuadro 10: Definiciones de Estado

Nifios (grupo) Definiciones

Edgar (1) El gobierno, no sé... pueden ser nuestras leyes, porque ellos protegen
nuestras leyes o nuestros derechos; la proteccidn de leyes y derechos.

Regina (1) Personas que gobiernan

Jesus (1) Gobierno es el que apoya a la gente cuando méas lo necesita y que pone
reformas, hacer que no suban las cosas.

Luis (2) El gobierno es como si fuera el presidente es como el que manda, vy el
gobierno es el que las personas dicen cdmo se tiene que hacer y ellos como
que propuestan para que votan por ellos [sic].

Abril (2) Es como la escuela, que el gobierno se asegura que tengamos una buena
condicion de vida, y podamos tener mejor.... que a los criminales los teman
a la cércel para que no hagan dafio a las demas personas.

Evelin (2) El gobierno es un equipo que tiene, por ejemplo, que hacer las escuelas que
estén en mejores condiciones, las calles y todo eso.

Nicol (2) Son las personas que controlan todo.

Fueron tres fotografias las consideradas como representantes del ejercicio de la
votacion. Los tres nifios que seleccionaron las imagenes 4.1, 4.2 y 4.3, en donde acordaron
observar personas ejerciendo el voto tanto en urnas como en espacios publicos para participar
en elecciones colectivas, elemento fundamental para la confirmacion del gobierno. Frente a
la pregunta ;qué te hizo ver que en la fotografia 4.1 hay gobierno?, Abril respondid “porque
estan ensefiandole a los nifios a votar para que después de grandes voten por el candidato”;
ante la misma pregunta, Evelyn respondio6 sobre la misma fotografia: “Aqui como que se ve
puede que en una mesa, en un espacio mas grande, ellos estan dando propuestas y ellos estan

votando para cual sea la mejor”.

En la categoria politicos y simbolos patrios, los seis nifios eligieron al menos una
imagen donde estimaron estar plasmada la bandera nacional, la figura del presidente,
politicos y funcionarios publicos como elementos que simbolizaron al Estado mexicano. Las

fotografias donde se emple0 esta categoria fueron la 2.4, 4.3 y la 4.4.
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La fotografia 2.4 fue seleccionada por Edgar, Jesus, Luis, Abril y Daniela, en la que
observaron principalmente la figura del presidente dando un discurso, y la bandera de México
en el fondo. Abril comentd: “...creo que esta parado diciéndole a todos que va a meter a la
carcel a los criminales, que va a poner a policias en la calle para que estén cuidado la colonia”.
En la fotografia 4.3 y 4.4 observaron a funcionarios publicos por la vestimenta formal que

portan, y porque uno de ellos comparte escena con la bandera nacional.

También, en las mismas Ultimas dos fotografias mencionadas, ademas de la 4.2, los
nifilos observaron la representacion del presidente, politicos y funcionarios publicos
realizando actos publicos, tal como la emision de discursos, ademas de visitas a comunidades
de personas para conocer sus demandas. “Aqui se ve el gobierno que esta diciendo que
quieren... quién esta conforme porque aqui se ve un letrero de construccion”, comentd Jesus

sobre la fotografia 4.2.

En cuanto a las fotografias 5.2 y 5.4, Jesus y Abril interpretaron programas sociales,
es decir, consideraron que las escenas mostradas mostraban indicios de entregas de
programas gubernamentales a personas. Sobre la imagen 5.2, Jesus explico “...aqui se ven
las cajas de gobierno, son parecidas a las que nos dan aqui con los libros”, y Abril “El
gobierno pudo haber mandado a la sefiora a que pasara a las casas a preguntar si necesitaban
una vacuna”. En cuanto a la imagen 5.4, la explicacion fue un tanto ambigua, pues la nifia
interpretd que los nifios de chaleco verde son mandados por el Estado mexicano para la

ensefianza de un protocolo determinado.

Por ultimo, la fotografia 3.3 s6lo remitié el significado del ejército a dos nifios. Abril
y JesUs comentaron que en la imagen interpretaron la presencia del Estado mexicano, pues
los soldados que aparecen en escena pudieron haber sido enviados por el gobierno federal a
labores bélicas y de seguridad social: “porque el gobierno los pudo haber mandado para que
fueran a la guerra” (Abril); “porque son los soldados. Puede ser que el presidente los haya

mandado a atrapar a unos delincuentes” (Jesus).
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Institucion: Estado Fotografias elegidas: 8

Categorias: Actos publicos, ejército, politicos y simbolos patrios, programas sociales
y votaciones.

2.4 3.3
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6.3.3 Descripcion de la interpretacion de la identidad nacional

Por ultimo, la identidad nacional, entendida como la tercera dimension, la historico-
simbolica, que compone el discurso civico, fue el Gltimo aspecto interpretado por los
estudiantes de sexto grado escolar. La identidad nacional fue considerada por los siete nifios
en 14 fotografias del libro de texto, y para su explicacion los estudiantes emplearon alrededor
de 11 categorias. Es importante sefialar, ademas, que por la naturaleza extensiva de las
interpretaciones que los nifios expresaron, muchas de las fotografias fueron descritas y

codificadas desde una 0 més categorias.

La categoria que mas fotografias abarcé fue la relacionada con el principio de union
social o solidaridad nacional, es decir, los nifios seleccionaron 7 imagenes alegando que en
ellas interpretaron el apoyo y suscripcion hacia el bienestar de las personas pertenecientes a
la nacion mexicana, elemento fundamental que ellos consideran conformador de la identidad

nacional.

Esta idea fue vinculada con las fotografias 1.4, 2.3, 3.1, 3.4, 4.2, 5.1y 5.2. En la
primera imagen, la 1.4, el tomarse de las manos fue interpretado como un gesto de unidad
entre los ciudadanos: “... aqui como cuando nos apoyamos para lo del sismo, asi yo lo veo”
respondid Jesus ante la pregunta sobre qué elemento de “lo mexicano” apreciaba. El mismo
argumento, sustentado en el contacto fisico con las manos, fue expresado para la fotografia

2.3: “porque los mexicanos somos muy unidos” (Edgar).
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En la fotografia 3.1, la escena connoto que, ademas de la representacion del apoyo
emocional a través del contacto fisico, la solidaridad nacional también pudo ser expresada al
regalar comida a otras personas: “que 10s mexicanos nos apoyamaos para comer, no importa

en qué lugar estén, y estamos para apoyarnos” (Abril).

La ayuda entre ciudadanos se mantuvo como un elemento importante en la
interpretacion de la identidad nacional, pues en las fotos restantes (3.4, 4.2, 5.1 y 5.2), las
escenas representaban “ayudanza” [sic.] (Luis), mexicanos ayudandose entre si para estar

mejor (Abril), asi como una enfermera ayudando a otra persona (Luis sobre la fotografia 5.2).

Cerca de esta vision de solidaridad por el hecho de ser mexicanos, se encontré una
ligera nocion de desarrollo nacional, pues Abril identificd que en la imagen 1.1 el retrato
de la misma nifia con dos edad distintas representaba el progreso nacional: ante la pregunta
,qué te hace sentir mexicana en esta foto?, la estudiante respondié “que México va creciendo
poCo a poco... que México se esta desarrollando, y gracias a esto podemos llegar a nuestras

metas como mexicanos”.

Otra de las categorias mas interesantes que definieron la representaciéon de la
identidad nacional en las fotografias fue la relacionada con los problemas sociales. Tres
nifios estimaron que la identidad mexicana estaba relacionada con la migracion, la pobreza y
el trabajo infantil, como lo muestran las fotografias 3.1, 3.2 y 5.1. En la primera imagen, la
pobreza y la migracién acapararon la atencion de los estudiantes al enunciar comentarios
como “... esa sefiora esta aqui en México y que emigra a Estados Unidos o a otro pais de
alla” (Jesus), y “la vestimenta tiene que ver mucho, porque esos sefiores que se ve que su
economia es baja, porque en los pueblos es asi como viven, y en Estados Unidos el salario es
mas algo que aqui en México, por eso viven mejor que nosotros, por eso lo hacen mucho las

personas como ellas” (Evelyn).

Mientras tanto, la fotografia 3.2 fue elegida por Regina, Jesus, Abril y Evelyn, quienes
comentaron en general acuerdo que la imagen representaba un par de nifias trabajando,
escena cotidiana en el pais para afrontar la pobreza: “Porque hay muchas personas que viven
en la calle para poder comer, que tienen que limpiar los vidrios para que les den un poco de

dinero” (Abril); “porque aqui (en México) la economia de varias personas es baja y alla
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(Estados Unidos) todos tienen un mejor salario que aqui y aqui necesitan dinero para su

propia ropa o comida, y alla en Estados Unidos no, todo lo tienen” (Evelyn).

Las elecciones (consulta tanto a nifios como adultos) fue otra categoria importante en
la interpretacion de la identidad nacional en las imagenes, pues en las fotografias 4.1, 4.2 4.3
se identificaron escenas donde los ciudadanos emitian su voto, asignandole un significado de

pilar del sentimiento de pertenecia a la nacién mexicana.

En la fotografia 4.1, Luis y Evelyn consideraron que los procesos electorales ahi
mostraros era un acto peculiar de México: “alla no hay votaciones de nifios porque ya fui con
mi tia a Estados Unidos y alla no hacen votaciones como aqui para los nifios, solamente
adultos”. En la imagen 4.2, Abril comentd que la imagen representaba la oportunidad que el
gobierno otorga para que los ciudadanos voten, mientras que en la 4.3 indic6 algo similar:
“Que todos podemos votar. Aqui fueron a un pueblo a votar, aqui en la ciudad también

podemos votar”.

Una categoria mas fue la relacionada con los simbolos patrios y el sistema politico
mexicano, compuesto por la identificacion del presidente, politicos, instituciones y
programas sociales. Edgar, Regina, Luis y Abril reconocieron la identidad nacional en
imagenes donde se apreciaba la bandera de México y el escudo nacional, las cuales fueron

en conjunto la 2.4y la 4.4.

En cuanto al sistema politico, fueron varias fotografias consideradas. Dos nifios
interpretaron la entrega de programas sociales en la imagen 5.2 como una actividad casi
exclusiva en México, pues consideraron que la mujer de pie era una enfermera perteneciente
al sistema de salud publico: “...el gobierno manda a personas a nuestras casas para inyectar

a nuestros hermanos e hijos, y en otros paises no se hace eso” (Abril).

También, los nifios asociaron la imagen del presidente y funcionarios publicos como
representantes de la identidad nacional en las imagenes 2.4 y 4.4. En la primera, Regina y
Abril identificaron con seguridad la presencia del presidente del pais; sucedio lo mismo con
el hombre retratado en la imagen 4.4: “aqui porque estd el presidente y esta dando una

conferencia...”. En cuanto a la interpretacion de instituciones publicas, Regina y Jesus
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observaron que en el periodico de la fotografia 5.3 estaban escritas las siglas IFE (Instituto

Federal Electoral), identificandola como una institucion publica ya desaparecida.

Para terminar, mucho menor medida abarcaron las Ultimas tres categorias asociadas
a la identidad nacional por parte de JesUs: la comida tipica mexicana fue asociada a la imagen
2.1, como jicama y chile; la vestimenta tradicional de los pueblos indigenas en la fotografia
5.2, al decir “la vestimenta de la sefiora que parece como de Chiapas o Oaxaca”; y las zonas
rurales, como en la imagen 4.2, pues expres6é “El terreno, porque esta montafioso como

Hidalgo™.

Identidad nacional Fotografias elegidas: 11

Categorias: solidaridad nacional, desarrollo nacional, problemas sociales, elecciones,
funcionarios publicos, simbolos patrios, instituciones publicas, comida tipica,
vestimenta tradicional y zonas rurales
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La descripcion sistematica de las interpretaciones que los estudiantes enunciaron
acerca de los valores, las instituciones (familia, escuela y Estado) y de la identidad nacional
ha concluido hasta este punto. En ella, se mostré la informacion necesaria para responder la
tercera pregunta particular de investigacion: ¢cudl es la interpretacion de los estudiantes
acerca de los valores, las instituciones y la identidad nacional en las fotografias del libro de

texto gratuito Formacion civica y ética sexto grado?

Es momento, entonces, de dar respuesta a la segunda y tercera pregunta particular de
investigacion, mediante la discusion correlacional de los resultados que muestran los niveles
de capitales econdmico y cultural de los estudiantes (posiciones) y sus interpretaciones del
discurso civico (disposiciones), a manera de concluir con el estudio de la dimensién
pragmatica de las fotografias del libro de texto, es decir con el segundo y altimo nivel de

analisis semiotico, el connotativo.
6.4 Discusién del analisis pragmatico o interpretacién del discurso civico

Los resultados han mostrado que los siete estudiantes entrevistados presentaron un nivel
global semejante de sus capitales econémico y cultural. Por consiguiente, la respuesta de la
segunda pregunta particular de investigacion, ¢;cual es el contexto social desde el cual los
estudiantes interpretan las fotografias del libro de texto Formacion civica y ética sexto
grado?, determina que los estudiantes pertenecen a una clase social en comun, la cual podria
denominarse como clase media. A pesar de provenir de familias con caracteristicas laborales

e institucional-culturales distintas, su posicion en el espacio social, y con ello sus practicas,
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gustos y, en concreto, modos de interpretar el discurso civico presentd caracteristicas

similares. Tales caracteristicas fueron las siguientes.

En resumen, la comparacion de ambos resultados reveld que el grupo 1 posee en
algunos casos un mayor capital econdmico, aunque en la mayoria de los rubros considerados
la diferencia fue menor e inclusive las cantidades se asemejaron. El grupo conformado por
Jesus, Regina y Edgar fue el que mas habitaciones componian sus hogares, asi como los que
en promedio contaban sélo con un bien y servicio domésticos adicional en comparacion al
segundo grupo. También, fueron los nifios que mas dinero recibian de sus padres en los dias
de escuela. S6lo en esos tres aspectos superaron a sus compafieros del segundo grupo, pues
en cuanto a material de las viviendas, los dispositivos electronicos con acceso a internet, el
modo que utilizan para llegar a la escuela (caminando) y los habitos alimenticios, tal como
los lugares donde habitualmente compran los alimentos, la informacidn proporcionada ente

ambas agrupaciones fueron semejantes.

Las Unica diferencia contrastante entre ambos grupos fue que el segundo, por alguna
razén, dedica hasta 5 veces mas tiempo en internet que los nifios del primer grupo, ademas
de vivir en promedio a 16 minutos mas cerca de distancia de la escuela. De esto se concluye
que, en promedio, los nifios de ambos grupos no manifestaron desigualdades que permitieran

argumentar que sus capitales econémicos fueran rotundamente diferentes entre si.

Sucede lo mismo en cuanto al capital cultural. El primer grupo fue quien mas nivel
académico, nivel profesional laboral y mayor habito de lectura reportd de sus padres, asi
como quien posee la mayor cantidad de libros, instrumentos musicales, fotografias
familiares, e incluso cuadros artisticos,®® disponibles en sus hogares. También, el primer
grupo reportd emplear unos minutos mas, de manera individual y familiar, en cuanto al
consumo de television, aunque el tipo de programas fueron muy similares. Ademas, el primer
grupo manifesté contar con un servicio de paga para obtener las peliculas que consume, a

diferencia del segundo que consiguio las peliculas en comercios informales.

Sin embargo, el capital cultural de ambos grupos fue similar en cuanto a la expectativa

académica (todos los estudiantes manifestaron su deseo de estudiar la educacion superior),

3 Esta diferencia fue la mas insignificante: el grupo 1 tuvo en promedio 0.6 cuadros artisticos, mientras que el
grupo 2 presento cero.
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asi como también el grado escolar de sus hermanos, el tipo de revistas en casa, el consumo
de los mismos géneros de musica, peliculas y programas de television, asi como practicar un
deporte en sus horarios independientes de la escuela, y las actividades que realizan los

domingos: quedarse en casa y salir a un lugar cercano (parques o tianguis).

Entonces, el primer grupo present6 una mayor cantidad de capital cultural objetivado,
en lo que respecta a bienes materiales, especialmente libros, fotografias y cuadros, pero
presentaron similitud en el capital cultural incorporado, ya que ambos grupos manifestaron
consumir los mismos géneros de peliculas y mdsica, una incidencia hacia la préactica
deportiva, y en el capital cultural institucionalizado, pues evidentemente todos los nifios se
encontraban en el mismo nivel escolar, e hicieron manifiesto su proposito de estudiar una

licenciatura.

Por consiguiente, ambos grupos coincidieron en el capital cultural incorporado e
institucionalizado, siendo el objetivado con méas peso en el grupo 1. Es posible decir,
entonces, que en términos estadisticos los siete nifios presentaron un nivel de capital cultural
global similar entre si. Esta afirmacion podria contradecirse si, por ejemplo, el grupo 1
hubiera registrado posesiones y gustos muy diferentes: posesion de mas centenares de libros,
cuadros y obras artisticas cuyo nombre conocieran, consumo de peliculas del cine
independiente o desligado de las casas productoras internacionales (The Walt Disney
Company, por ejemplo), gusto por la musica o intérpretes cuya distribucion no fuera producto
del mercado internacional musical, documentales o asistencia los domingos a teatros o

Museos.

En definitiva, el contexto social de los siete estudiantes puede resumirse como la
posicion en el espacio social en la que sus practicas y usos son caracteristicos de una clase
media. Es decir, no presentan las propiedades de personas que se encuentran en situacion de
pobreza o pobreza extrema, pero la propiedad de sus hogares, los servicios y bienes
domeésticos y culturales que poseen, y su tipo de consumo cultural en el mercado del
entretenimiento, tampoco les permite accedes a estilos de vida de una clase social con gustos
econdémicamente opulentos o inclinados hacia el incremento constante de los capitales

culturales.
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Estas concretas condiciones materiales de existencia posibilitaron las disposiciones o
las maneras en que el discurso civico en las fotografias del libro de texto fue percibido e
interpretado. Bourdieu (1994: 19) lo explica asi

A cada clase de posicion corresponde una clase de habitus (o aficiones) producidos por los
condicionamientos sociales asociados a la condicion correspondiente y, a través de estos
habitus y sus capacidades generativas [su capacidad estriba] en dar cuenta de la unidad de

estilo que une las précticas y los bienes de un agente singular o de una clase de agentes.

Al situarse en la misma posicién del espacio social, entonces, se puede argumentar
que todas las interpretaciones de los estudiantes son producto de un habitus en comdn a todos
ellos, es decir un habitus de clase. Esta categoria, cabe recordar, es “un sistema subjetivo
pero no individual de estructuras interiorizadas, esquemas conocidos como percepcion, de

concepcidn y de accion” (Bourdieu, 2009: 98).

Es decir, el habitus de clase es un modo de interpretar la realidad, en este caso el
discurso civico, colectivo y caracteristico a un grupo de sujetos en funcion de sus condiciones
materiales de existencia, las cuales se ha mostrado son similares entre los estudiantes
entrevistados. Por tanto, es indispensable resumir como se manifest6 dicho habitus en forma

de interpretaciones acerca del discurso civico.

Fueron 17 los valores identificados por los 7 estudiantes: solidaridad, democracia,
libertad, respeto, unidad, amistad, igualdad, trabajo en equipo, responsabilidad, ensefianza,
comunidad, tolerancia, orden, amor, derecho a la salud, equidad y justicia. Los primeros 11
valores fueron identificados en dos 0 mas fotografias, siendo los mas incidentes, mientras
que los restantes 6 s6lo en una. Cada uno de estos valores fue interpretado a partir de una

serie de categorias que permitieron explicar su significado.

Estas categorias pueden clasificarse en tres grupos. El primero estuvo relacionado en
una dimension individual e interpersonal: la libertad individual, el contacto fisico con otras
personas Yy el carifio. El segundo con la convivencia en una sociedad: la ayuda hacia los
demas, la convivencia pacifica, la inclusion social, la no discriminacion, la reciprocidad, el
no responder a agresiones y la equidad de genero. El tercero, aludiendo a las instituciones

sociales: el ser participe de tomas de decisiones colectivas, el respeto a las instituciones,
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respeto a los simbolos patrios y a las autoridades, la disciplina escolar, el cumplimiento de

deberes e incluso la nocién de educacion.

Mediante estas categorias, los estudiantes describieron implicitamente que la funcion
de los valores es, en resumen, orientar y mediar las relaciones de los sujetos en su cualidad
de ciudadanos de forma interpersonal y colectiva, en un ambiente que convencionaliza la
ayuda hacia los demas, el respeto y la paz, asi como legitima las instituciones que se ocupan

de la eleccion de los representantes politicos.

Es interesante observar que de las 20 fotografias que compusieron la muestra, sélo 3
(2.4, 3.2 y5.3) no fueron consideradas como representantes de algun valor, lo que indica que,
al menos en las fotografias de la muestra, la mayoria de imagenes fotogréaficas del libro de

texto evocan significados en torno al discurso civico en los estudiantes.

Este fue el modo general en que los estudiantes otorgaron significado a lo que en su
habitus percibieron e interpretaron como un valor. Dicho de otro modo, todas las categorias
que dieron sentido a la identificacion de los valores en las fotografias constituyeron los
esquemas de apreciacion e interpretacion propias de la clase social de los estudiantes, la cual

se caracteriza por niveles medios de capitales econémico y cultural.

Lo mismo sucede con las interpretaciones de las instituciones y la identidad nacional.
La familia fue interpretada en las fotografias del libro de texto a partir del reconocimiento de
sus miembros, que corresponde principalmente al modelo de una familia nuclear, la ayuda
que entre ellos se brindan, el cuidado que tienen los padres sobre los hijos, las actividades

que realizan y los problemas que enfrentan.

Los estudiantes identificaron en 6 (1.4, 2.3, 3.1, 5.2, 42 y 3.2) fotografias la
representacion de una familia, guidndose por la representacion del contacto fisico mediante
las manos, la imagen de una mujer dentro de la estructura familiar y, como respuesta fuera
de lo habitual, la condicién de pobreza en la que algunas familias se encuentran. Se destaco,

por consiguiente, la funcion protectora familiar

Por su parte, la escuela fue identificada como un espacio donde se lleva a cabo una

actividad disciplinaria y formativa manifestada en la determinacion de uniformes, alojando
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a los nifos en aulas de clase y patios, ademas de usar materiales escolares y contar con

profesores, asi como que permite jugar y convivir fuera de la l6gica académica.

La institucidn escolar también fue identificada en 6 fotografias (1.4, 2.1, 2.2, 33, 3.4
y 5.4), todas ellas mostrando principalmente a nifios y nifias conviviendo en un entorno
definido por la uniformidad de su vestimenta, el uso de libretas y su ubicacion en espacios a
cielo abierto. La fotografia que se aparta de esta descripcion es la 3.3, la cual representa a un
grupo de soldados con uniforme, elemento que se le asigné como propio de una escuela. en

general, se identificd una funcidn formativa y disciplinar en la institucion escolar.

Mientras tanto, el Estado fue interpretado a partir de su produccion de sentido como
nocion que pertenece a la realizacion de actos publicos, la presencia del ejército, la imagen
de los servidores publicos y los simbolos patrios, los programas sociales y los comicios
electorales. El Estado fue identificado en 8 fotografias (2.4, 3.3,4.1,4.2,4.3,4.4,5.2y5.4),
las cuales representaron una pluralidad de escenas. En sintesis, fue interpretado como la
institucion que se encarga de la administracion publica y cuidado institucional del orden
social. La institucion estatal, en consecuencia, fue interpretada a partir de sus diversas

funciones politicas.

Por Gltimo, el sentido de la identidad nacional se constituyd mediante diversas
categorias: solidaridad y desarrollo nacional, problemas sociales, elecciones, funcionarios
publicos, simbolos patrios, instituciones publicas, comida tipica, vestimenta tradicional y
zonas rurales. La agrupar el sentido de estas categorias, se obtiene que se buscé en las
fotografias del libro de texto la representacion de la identidad nacional como la mezcla de
los rasgos politicos, la presencia paraddjica de la homogeneidad y diversidad cultural, asi
como de los problemas econdémicos inherentes de los ciudadanos de la sociedad mexicana,

como la pobreza y la migracién.

El conjunto de estos diversos esquemas 0 modos de interpretacion son producto,
como se ha argumentado, tanto de las propiedades perceptivas de las fotografias mismas, que
se han descubierto en las estructuras sintacticas y semanticas, y de la posicion de los

estudiantes en el espacio social. Sobre esto, Verdn (1985: 11-12) argumenta
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Se trata aqui de concebir a los fendmenos de sentido como adoptando, por una parte, siempre
la forma de investiduras en conglomerados de materias sensibles que, a raiz de eso, llegan a
ser materias significantes (investiduras susceptibles de resaltar descriptas como conjuntos de
procesos discursivos) y remitiendo, por otra, al funcionamiento de un sistema productivo.
Todo sistema productivo puede considerarse como un conjunto de compulsiones cuya
descripcion especifica las condiciones las condiciones bajo las cuales algo es producido,

circula, es consumido.

Conello, se explica que el sentido de las interpretaciones del discurso civico, descritas
en el segundo nivel de analisis semidtico, fueron producto tanto de la accién misma de estar
en contacto visual con las propiedades sensibles y perceptivas de las fotografias, plenamente
descritas en el primer nivel de analisis semidtico, asi como de las condiciones materiales de

los estudiantes también ya sefialadas.

Para perfilar una conclusién, se tiene que el andlisis connotativo de las fotografias
del libro de texto mostrd que los estudiantes, a partir de su habitus de clase, interpretaron la
representacion de la ciudadania mediante la seleccion de iméagenes fotografica donde
apreciaron: la presencia de valores que dirigen las pautas de comportamiento de los sujetos
para relacionarse con otros individuos y participar en las instituciones sociales; la
identificacion de la institucién familiar, escolar y estatal a través de sus rasgos mas
tradicionales, tales como el procurador de bienestar, formativo y accion politica; y la nocion
de la identidad nacional entendida como la comunion de la vida politica, los rasgos culturales
y las probleméticas sociales de la sociedad mexicana. Esta sintesis pretende responder la
tercera pregunta particular de investigacion.

Estos modos de entender interpretar los valores, las instituciones y la identidad
nacional por parte de los estudiantes demuestran que el discurso civico, como cualquier otra
manifestacion discursiva, es una practica social encaminada a representar y dirigir las formas
de organizacion social, en este caso encaminada a la formacion de un sujeto-ciudadano
destinado a regir su comportamiento por las practicas mismas que el mismo discurso civico

reproduce simbolicamente.

Por ello, el discurso civico, en tanto discurso, remite “a una premisa cultural

preexistente que se relaciona con el sistema de representaciones y de valores dominantes (o
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subalternos), cuya articulacion compleja y contradictoria dentro de una sociedad define la
formacion ideoldgica de esta sociedad” (Giménez, 1984: 125). Esta premisa cultural,
identificada en el discurso civico por los estudiantes, se compone por todas las categorias

utilizadas para explicarlas como derroteros patentes de la organizacion social.

El discurso civico se rige, entonces, por una propiedad en constante construccion:
determina, por un lado, las pautas bajo las cuales los sujetos-ciudadanos deben comportarse,
mientras que por el otro, esta siempre definido por las condiciones sociales de su produccién.
En este caso, los estudiantes, bajo la constitucion previa del discurso civico inculcado a lo
largo de su historia de vida, mostraron el modo en que dicho discurso puede ser interpretado,

y por consiguiente la manera es que un grupo social pudiera influir en su constitucion.

Este modo de producir el discurso civico, de manifestar su interpretacion, fue
producto de un habitus de clase especifico, es decir, a partir de “un esquema generador y
organizador, tanto de las préacticas sociales, como de las percepciones y apreciaciones de las

propias practicas y de las practicas de los demas agentes” (Gutiérrez, 2015: 15).

Ambos, discurso y habitus, son principios generadores de practicas sociales. Los dos
representan y orientan el sentido practico de la sociedad, sus usos e incluso los modos de
descifrar la realidad. A su vez, son producto de las condiciones sociales y materiales en las
cuales se producen. Su diferencia radica en la corporeidad en la que se manifiestan: el
discurso en diversas materialidades verbales y visuales, entre una larga lista, mientras el
habitus en el cuerpo y las practicas mismas de los individuos Esta compleja relacion, en la
que un discurso es atribuido de significado por un interpretante, resultado de un habitus
concreto, y por ello constituido siempre en funcion de un concreto contexto econémico y

cultural, es la que el segundo nivel de analisis del estudio semi6tico describid.

De igual manera, los resultados de la investigacion corroboraron la hipétesis, la cual
anticipo que la interpretacion que lo nifios desarrollaran acerca del discurso civico seria una

manifestacion de violencia simbdlica.

Hay que recordar que la teoria de violencia simbdlica, propuesta también por Pierre
Bourdieu, explica la manera en que lo simbdlico, es decir los procesos de significacion en la

sociedad, sirve como instrumento de un tipo especifico de violencia. A través del anélisis de
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la violencia simbolica se descifra la manera en que determinadas representaciones sociales
supuestamente imparciales, como las ubicadas en el libro de texto, resguardan y legitiman de
manera latente actos de agresion y poder, y no son percibidas como tal.

La violencia simbdlica logra su cometido, entonces, a través de una objetivacion del
mundo social. Es decir, logra una aplicacion de poder a determinados grupos sociales a través
del establecimiento de expectativas colectivas, en una serie de creencias que han sido
inculcadas socialmente (Fernandez, 2005: 9). Esto es, que la violencia simbdlica logra
objetivar determinados significados subjetivos calificandolos como absolutos e innegables

para mantener el mundo social.

Por tanto, como se muestra en los resultados de las interpretaciones, los nifios
explicaron el sentido que para ellos significan los valores, las instituciones y la identidad
nacional en las fotografias del libro escolar, de una manera tal que las asumieron estas
dimensiones como imprescindibles para el orden social. Es decir, el contenido del discurso
civico fue codificado por los estudiantes como una manera absoluta e invariable de
reproducir las relaciones sociales, por lo que no aparecio indicio alguno que cuestionara su

funcionalidad, validez, actualidad o consecuencias.

Posiblemente, hubo momentos en que pudo surgir una lectura critica de las fotografias
del libro de texto. Estos recaen en el modo en que las fotografias 3.1 y 3.2 fueron tratadas,
pues desde su interpretacion desde las nociones de la institucién familiar y la identidad
nacional, se le consider6 como la representacion de un problema social, la pobreza, que
origina el trabajo precario e infantil y la migracion por la busqueda de mejores condiciones

de vida.

Sobre la pobreza, una nifia indico que “porque hay muchas personas que viven en la
calle para poder comer, que tienen que limpiar los vidrios para que les den un poco de dinero”
(Abril sobre la fotografia 3.2); «“...las personas mayores mandan a los nifios, a los hermanitos,
atrabajar para que les den dinero a los padres y ellos puedan hacer comida o algo asi” (Evelyn
sobre la fotografia 3.2). Acerca de la migracion, “la vestimenta tiene que ver mucho, porque
es0s sefiores que se ve que su economia es baja, porque en los pueblos es asi como viven, y
en Estados Unidos el salario es mas alto que aqui en Mexico, por eso viven mejor que

nosotros, por eso lo hacen mucho las personas como ellas” (Evelyn sobre la fotografia 3.1).
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De esta forma tal como lo indica Bourdieu, “los dominados aplican a las relaciones
de dominacion unas categorias construidas desde el punto de vista de los dominados,

haciéndolas aparecer de este modo como naturales” (2000: 50).

Es decir, a pesar de identificar situaciones que tiene su origen en la pobreza, que
deviene en la consideracion del trabajo precario, infantil y la migracion hacia Estados Unidos
en las fotografias del libro de texto, los estudiantes asumieron tales disfunciones como
innatas de la sociedad mexicana, ya que las admitieron como elementos que simplemente
definen las condiciones normales y habituales de la poblacién del pais, y no cuestionaron
tales escenas como productos de diversas relaciones de poder y desigualdad, sino que las
colocaron como elementos que definen a las familias y propias de la identidad nacional

mexicana.
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7. CONCLUSIONES

Al retomar el objetivo principal de la investigacion, que dicta explicar la interpretacion del
discurso civico en las fotografias del libro de texto gratuito Formacién civica y ética sexto
grado por los estudiantes, se concluye que el grupo de estudiantes del Gltimo grado de la
educacion primaria generan y describen una diversidad de significados en funcion de lo que
su habitus de clase le permiti¢ identificar como los diversos valores, las normas formativas,
disciplinares y politicas institucionales y la identidad nacional homogénea propia de los
ciudadanos, simbolizadas en la conformacion visual de las imagenes fotograficas de su libro

de texto.

Es decir, el propdsito que persigue la investigacion en general se resume en la
explicacién de como un conjunto de signos con determinada estructura visual que pareciera
una representacion analdgica de la realidad, o sea las fotografias del libro de texto, fueron
atribuidos de una pluralidad de significados personales y subjetivos por cada uno de los siete
estudiantes que, en conjunto, son los resultados de una actividad interpretativa propia de los
modos de ser, percibir, actuar y dar sentido a la realidad circundante que propician sus

condiciones materiales de existencia y referentes simboélicos a los que tienen acceso.

Los resultados de la investigacion describieron la concreta posicion en el espacio
social en la que se ubican los estudiantes, caracterizada por un volumen global que les
permiten un estilo de vida con acceso a una vivienda diga, cubierta de bienes y servicios
basicos y no basicos, asi como a la posibilidad de recibir educacién plblica, a la conexién a
internet, a satisfactorios habitos alimenticios, a la disposicién de algunos libros y en menor
medida de instrumentos musicales en casa, al interés de poseer fotografias en la decoracion
de sus hogares, a las aspiraciones de estudiar una licenciatura y de consumir peliculas y

musica de la cultura de masas.

De ninguna manera pueden estos rasgos entenderse como propios y definitorios de
toda una clase social, pues el tamafio tan reducido de la muestra imposibilita esta aseveracion
con tendencia a la generalidad. Se tratdé mas bien de conocer cuales son las condiciones
materiales de existencia, compuesta por una compleja red de gustos y posibilidades, que

sirven como referencia simbdlica en la interpretacion del discurso. Es decir, en lugar de
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asignar estereotipicamente un modo concreto e invariable de interpretacion del discurso a
toda una clase social, lo que esta investigacién propuso fue conocer cdmo las estructuras
objetivas 0 materiales en la que se encuentran insertos los estudiantes devienen en estructuras
subjetivas y, asi, en maneras de leer las fotografias y por tanto otorgar un sentido a las pautas

de formacioén ciudadana.

Fue asi como tal interiorizacion de las estructuras sociales, es decir el habitus que se
muestra similar en los siete estudiantes (habitus de clase), produjo la amplia cantidad de
categorias que sirvieron para detallar los significados de las tres dimensiones del discurso
civico. Por tanto, los estudiantes identificaron en las imagenes fotogréaficas los valores que
deben practicarse para relacionarse con otras personas, asi como las funciones protectoras,
formativas, disciplinares y politicas que consideran que conforman a las familias, las escuelas
y el Estado, y los rasgos politicos, culturales e incluso de las problematicas sociales que, en

unién, identificaron como forjadoras de una identidad nacional.

Los resultados de la investigacion, y sus limitaciones, orientan a nuevas preguntas y
abordajes. Una de las cuestiones mas interesantes seria realizar un estudio que averigiie como
el mismo discurso civico es interpretado por nifios cuyo volumen global de capital se
encuentre muy por encima de los aqui identificados. Posiblemente, diferentes condiciones
materiales de existencia originen distintas disposiciones, o sea lecturas de las fotografias, y
en consecuencia identifiquen diferentes valores, funciones de las instituciones y un sentido

de la identidad nacional que no se defina sobre todo por las problemaéticas sociales del pais.

Mientras tanto, el analisis semiotico realizado por esta investigacion permite conocer
que las estructuras perceptibles a la vista de las fotografias del libro de texto generaron
significados que corresponden con un rasgo inherente y constitutivo del Estado mexicano, la
formacion de préximos ciudadanos, sujetos que estén dispuestos a regirse bajo sus normas,
delimitadas por un conjunto de valores, normas institucionales y una identidad nacional
inclusive transigente con las problematicas del pais, dimensiones del discurso civico que
revelaron ya un profundo sentido en nifias y nifios de 11 afios de edad, dejando en claro que

la reproduccidon simbdlica del orden social se encuentra presente desde la infancia.
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ANEXOS

Anexo 1: Formato de cuestionario aplicado

Nombre: Edad: Género:

La casa donde vives es:

De tus papas:

De familiares (tios, abuelos, etcétera):
Rentada:

Prestada/encargada:

La casa donde vives tiene:

Numero de cuartos (sin contar el bafio):

Material del suelo (tierra, cemento, mosaico, madera):
Material del techo (Carton, hule, lamina, cemento, madera):
Material del paredes (Cartdn, hule, ldmina, cemento/ladrillos, madera):

Numero de camas:

Servicio de agua:

Servicio de luz eléctrica:

Tanque de gas:

Boiler para regadera:

Sistema de drenaje del sanitario:

Internet (1) y telefonia fija (2):

Television (pantalla o antigua):

Television por cable:

Bienes: Lavadora__; Microondas__; Refrigerador__; Estufa__; Videojuegos__; tostadora de pan__;
carro propio__

En tu casa:

Numero de personas que viven (papas, hermanos, familiares):
¢Quién tiene un empleo?:

¢Quién estudia (ademas de ti)?:

¢Quién tiene celular propio? Yo__; Papd_ ; Mamé__; Hermanos__

Tus familiares:
Papa:
Grado de estudios:__
Trabaja o se dedicaa:_
Trabaja en (escuela, empresa, oficina, comercio, institucién):
Minutos/horas que se hace de casa al trabajo:
Mama:
Grado de estudios:
Trabaja o se dedicaa:_
Trabaja en (escuela, empresa, oficina, comercio, institucién):
Minutos/horas que se hace de casa al trabajo:__
Hermanos:
Grado de estudios:
Trabaja o se dedicaa:__
Trabaja en (escuela, empresa, oficina, comercio, institucion);
Minutos/horas que se hace de casa al trabajo: ___

Sobre la escuela:

Minutos/horas que te haces de casa a la escuela:
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Para llegar a la escuela tu (caminas, usas transporte publico, te traen en el carro de tu papa, el carro de
algan familiar, transporte escolar);

La comida que consumes (la compras, la traes de casa);

Cantidad de dinero (pesos) que te proporcionan tus padres o familiares para gastar en la escuela;_
Grado hasta el que quisieras estudiar (primaria, secundaria, preparatoria, carrera):

Consideras que el gasto que tus papas hacen para cubrir tus necesidades en la escuela (libros, uniforme,
cuadernos, materiales) es: bastante suficiente__; suficiente_; regular__; poco__; muy poco__

En tu casa hay:

Cantidad de libros: ___; ¢ De qué tipo (enciclopedias, novelas, ciencia)?:
Cantidad de revistas: ___; ¢De qué tipo (gente famosa, novedades, programas de television, de ciencia,
de arte)?:_

Cantidad de fotos/cuadros colgados en las paredes: familiares_; religiosas ; paisajes/animales__;
cuadros u obras de arte__;

Cantidad de instrumentos musicales y tipo (guitarra, piano, bateria);

Cantidad de espacios destinados para leer/estudiar/hacer tarea:__

Sobre tu estilo de vida:

Horas diarias que estas en internet:

Horas diarias que ves television:____

Horas diarias que haces tarea:__

Horas diarias que lees:___

Horas diarias que practicas algin deporte o instrumento musical:

¢Que peliculas (titulos) has visto recientemente?

¢Que tipo de musica (géneros, cantantes) te gusta escuchar?

¢Asistes a algun taller o clase en especial (danza, pintura, teatro, karate)?:

Sobre el estilo de vida familiar:

Horas diarias que ven television en familia:

¢ QUE tipo de programas televisivos (titulos) ven en familia?___

¢Tu papa ha leido algun libro en las dltimas dos semanas?

¢ Tu mama ha leido algun libro en las Gltimas dos semanas?___

¢Queé tipo de peliculas (titulos) han visto recientemente en familia?:

¢Donde consiguieron o vieron las peliculas (cine, original, comprada de un puesto, rentada en
Netflix)?:___

¢Qué tipo de musica (géneros, cantantes) escuchan en familia?___

En un domingo normal, lo que hacen en familia es: estar en casa__; salir a un lugar cercano (parque,
mercado)__; salir a un lugar lejos (centro de la ciudad, plaza comercial, cine) ___; ir a comer 0 comprar
comida hecha___

¢Do6nde compran la comida que consumen entre semana (mercado, tianguis, verduleria,
supermercado)?:___

¢Cada cuéntos dias comen carne (pollo, res, puerco)?:_
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Anexo 2: Guia de entrevista

Variables

Valores

Instituciones

Identidad
nacional

Guia de temas

1. Solicitar al entrevistado que seleccione las fotografias en las que considera
0 aprecia que se manifiesta un valor.

2. Preguntar en cada fotografia elegida qué valores aprecia.

3. Una vez determinados los valores, conversar en cada fotografia elegida
los siguientes temas: como definiria ese valor; la frecuencia en que lo ve en
otras personas; la frecuenta en que en su casa se realiza; la frecuencia y
espacios en que él lo realiza; los motivos que lo orillan a realizar tal valor;
cudl seria un antivalor o comportamiento contrario del valor en cuestion.

1. Solicitar al entrevistado que seleccione las fotografias en las que considera
0 aprecia que se manifiesta una familia, una escuela y el gobierno.

2. Preguntar en cada fotografia elegida qué institucion aprecia.

3. Conversar en cada fotografia seleccionada los siguientes temas: cémo
definiria esa institucion; la funcion de la institucion; los roles de los
participantes de la institucién; las acciones de los participantes; las reglas
que se siguen en la institucion.

1. Solicitar al entrevistado que seleccione las fotografias en las que considera
que se manifiesta una expresion relacionado con la patria, nacion o México.
2. Preguntar en cada fotografia elegida qué elementos considera que
expresan la identidad nacional.

3. Conversar en cada fotografia elegida los siguientes temas: por qué se
manifiesta lo nacional en la fotografias; como definiria lo nacional; qué
caracteriza a lo nacional.
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Anexo 3: Fotografias del trabajo de campo (marzo, 2018)

Fotografia 1: Salon de los nifios entrevistados (lado derecho) y el patio de la escuela. Fuente:

Propia.

Fotografia 2: Salon de los nifios entrevistados (puerta izquierda).Fuente: Propia.
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Fotografia 3: Salon de los nifios entrevistados. Fuente: Propia.

Fotografia 4: Fachada de la escuela primaria Anahuac. Fuente: Google Maps.

Naucalpan de Juarez, Estado de México

2 Google
OCT. 2009
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Fotografia 5: Los nifios entrevistados. De izquierda a derecha: Juan Carlos Gonzalez

Romano (tesista), Regina, Luisa, Evelin, Daniela, Jesus y Abril.

Nota: El dia de la fotografia, Edgar y Luis no asistieron a clases. La segunda nifia que aparece,
Luisa, participé en la aplicacién de la metodologia piloto en diciembre de 2017, por lo que
pos6 por equivocacion con el grupo definitivo de nifios entrevistados. Se tomd esta Unica
fotografia grupal al concluir las encuestas definitivas (marzo 2018), por lo que haber
solicitado la salida de Luisa pudiera haber herido su susceptibilidad, ademas de que, por
tratarse de menores de edad, el uso de la camara fotografica debia hacerse lo méas responsable

y discreto posible.

238



Anexo 4: Mapas

Mapa 1: Escuela Primaria Anahuac. Ubicacion: Calle Andhuac 20, col. Loma Colorada 1ra
Secc. C.P. 53420, Naucalpan, Estado de México. Fuente: Google Maps.
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Mapa 2: Relacién espacial entre la primaria Andhuac (esquina superior izquierda) y plantel
UACM Centro Histérico (esquina inferior derecha). Fuente: Google Maps.
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